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Forord

Formalet med denne rapporten er & belyse hvilke forutsetninger og rammebetingelser
leererutdanningen gir for utvikling av studentenes profesjonsfaglige digitale kompetanse.
Med profesjonsfaglig digital kompetanse har vi seerlig vektlagt pedagogisk praksis ved hjelp
av Informasjons- og kommunikasjonsteknologi (IKT) og digital kompetanse som leeringsmal i
selve leererutdanningen. Prosjektet er finansiert av Senter for IKT i utdanningen.

Flere forskere fra NIFU har veert involvert i dette arbeidet, Dorothy S. Olsen har bidratt med
datainnsamling, Asbjern Karstein har skrevet kapitlet Fra nasjonale retningslinjer til
fagplaner, og Cathrine Teamte har veert prosjektleder og skrevet de gvrige kapitlene. Per Olaf
Aamot og Joakim Caspersen har bistatt med kvalitetssikring av rapporten. Vi takker alle
informanter ved lzererutdanningene som har bidratt i arbeidet.

Oslo, 15. mars 2013

Sveinung Skule Jannecke Wiers-Jenssen
Direktar Forskningsleder
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Sammendrag

Fra politisk hold har Informasjons- og Kommunikasjonsteknologi (IKT) i skolen gjennom flere ar veert
et viktig satsingsomrade i Norge. Et uttalt mal har veert a ruste kommende generasjoner til & kunne
delta i kunnskapssamfunnet, hvor teknologi i stadig skende grad preger var hverdag.' Kunnskapslgftet
ble innfgrt i 2006 og introduserte digital kompetanse som en av fem grunnleggende ferdigheter barn
og unge skal tilegne seg gjennom oppleeringen.?

Formalet med denne rapporten er & belyse hvordan laererutdanningene bidrar til at laererstudentene
utvikler det som kan kalles profesjonsfaglig digital kompetanse. Med profesjonsfaglig digital
kompetanse mener vi didaktisk bruk av IKT i undervisning og vurdering. | praksis innebzaerer det a
kunne bruke IKT for & forberede undervisningsopplegg, pedagogisk bruk av IKT i egen undervisning, i
eget administrativt arbeid og i evaluering og forskning. Oppdragsgiver er Senter for IKT i utdanningen.

Den sentrale problemstillingen i rapporten er hvordan fremtidens laerere blir forberedt pa & undervise
med- og gjennom digitale verktgy - og hvordan de blir forberedt pa a ivareta digital kompetanse som
en av de fem grunnleggende ferdighetene ovenfor fremtidige elever. Vi har ogsé undersgkt pa hvilken
mate laererutdanningene ivaretar egne fagansattes behov for kompetanseutvikling og faglig pafyll for a
anvende teknologi i eget didaktisk arbeid.

Rapporten bygger pa et omfattende datamateriale. Vi har intervjuet 19 av de 21 institusjonene som
tilbyr grunnskolelzererutdanning, og gjennomfart utdypende studier ved tre utvalgte lzeresteder med
ulik starrelse og organisering. | tillegg har vi gatt giennom samtlige rammeplaner for
lzererutdanningene ved alle institusjonene som tilbyr slike utdanninger, i alt 42 rammeplaner, med
tilhgrende emneplaner. Endelig har vi gatt giennom fagplanene for etter- og videreutdanninger som
tilbys gjennom den nasjonale strategien for etter- og videreutdanning av lzerere.

Hovedkonklusjonen er at utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse gjennomgaende er svakt
forankret i ledelsen av leererutdanningene, og de fleste utdanningene mangler en helhetlig tilneerming
til utvikling av slik kompetanse. Laererutdanningenes faglige profil pa omradet er ogsa lite utviklet, og
kompetansen hos de faglige ansatte er sveert varierende. Utviklingen av profesjonsfaglig digital
kompetanse hos studentene er i mange av laererutdanningene avhengige av ildsjeler blant laererne.
Ogsa blant praksisskolene varierer kompetanse og tilgang pa teknologisk utstyr, men der

" Noe av dette forarbeidet finner vi i tre tidligere nasjonale satsinger, om bruk av IKT i skolen; PILOT-programmet, IKT i
leererutdanningene; PLUTO-programmet og organiserte nettverk av leerere og interessenter gjennomfarer IKT i skolen;
Laerende nettverk-programmet (Erstad & Hauge, 2011).

2 De fire andre var lesing, skriving, uttrykke seg muntlig og numerisk kompetanse



praksisskolene har hgy kompetanse, kan de spille en positiv rolle hvis de trekkes aktivt inn i
utdanningene.

Naermere om studiens hovedfunn

Var studie viser at lzererutdanningene er opptatt av digital kompetanse og pedagogisk bruk av IKT i
undervisningen, selv om det er noe uklart hva dette innebaerer i praksis. Ser vi pa lokale planer for
grunnskoleleererutdanningene for 1-7 trinn (GLU 1-7) og 5-10 trinn (GLU 5-10), og etter- og
videreutdanningstilbud under den nasjonale etter- og videreutdanningsstrategien for leerer
(Kompetanse for kvalitet; KFK), fremstar program-/fagplaner og rammeplaner gjennomgéaende som
temmelig like nar det gjelder konkretisering av digital kompetanse. Fa laeresteder har lokal tilpassing
eller profilering av laerestedene gjennom vektlegging av for eksempel hva de vil sette spesielt fokus pa
nar det gjelder digital kompetanse. Det er ogsa relativt fa eksempler pa at leererutdanningene selv
formulerer hvordan digital kompetanse kan relateres til hva en god laererutdanning er, hva slags
lzerere en vil utdanne og hva utdanningen vil kvalifisere til. For GLU 1-7, 5-10 og etter- og
videreutdanningstilbud under KFK, synes altsa dette alle & vaere omrader hvor det er behov for
videreutvikling.

Kun ved et fatall leeresteder er utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse tydelig forankret i
ledelsen. De sakalte "ildsjelene” blant leererkollegiet har bidratt til at enkelte av lzererutdanningene har
kommet et godt stykke pa vei i & utdanne fremtidens laerere i profesjonsfaglig digital kompetanse. Men
en slik situasjon er sarbar og personavhengig. Sa lenge ikke alle fagansatte i laererutdanningene er pa
et tilstrekkelig "digitalt faglig niva” i leererutdanningene vil dette ga ut over studentenes mulighet for &
tilegne seg helhetlig pedagogisk tilnaerming til IKT. Nar leererstudentene i stor grad er prisgitt "ildsjeler”
for & laere om IKT og bruk av digitale verktgy i det pedagogiske arbeidet, blir utdanningen i beste fall
noe tilfeldig nar det gjelder i hvilken grad studentene forberedes pa a selv undervise ved hjelp av IKT i
egen lzererprofesjon. Leererutdanninger som har egne kompetansemiljg knyttet til IKT og laering er
viktige drivere i arbeidet med a fa fagansatte til a4 arbeide med IKT i sin pedagogiske praksis, men
slike miljg har ikke mandat til & fa alle laerere med, og ofte er det lserere som allerede kan en del som
benytter seg av kompetanseutviklingsmuligheter som slike miljg kan bidra med. Et visst ferdighetsniva
og dermed ogsa en viss grad av selvtillit eller opplevelse av mestring er nadvendig for at fagansatte
tar i bruk teknologien i egen pedagogisk praksis. Her svikter ledelsen ved mange leeresteder, selv om
vi har sett at det finnes unntak.

Studien viser eksempler pa at leererutdanningene har flere tilnaerminger til profesjonsfaglig digital
kompetanse. Grunnleggende ferdigheter og herunder digital kompetanse er viktig i de nye
grunnskoleleererutdanningene. Men nar vi pragver a finne konkretiseringer av hvordan digital
kompetanse blir ivaretatt, finner vi mange gode enkeltstdende eksempler pa pedagogisk bruk av IKT,
men fa tydelige overordnede satsninger pa en helhetlig tiineerming til profesjonsfaglig digital
kompetanse. Emne- og fagplanene inneholder fa eksplisitte formuleringer om digital kompetanse, og
laerestedene har kun i liten grad arbeidet med & konkretisere laerings- og kompetansemal knyttet til
digital kompetanse. Innfgring av arbeidskrav, det vil si obligatoriske innleveringer for & kunne ga opp til
eksamen, er imidlertid eksempel pa hvordan digital kompetanse kan ivaretas ved leererutdanningen. |
dette ligger det imidlertid en risiko for at digital kompetanse i verste fall far kun en verktaydimensjon
fremfor & inkluderes i en mer omfattende pedagogisk tilnaerming. | slike tilfeller kan arbeidskrav med
IKT risikere & bli en hvilepute eller et IKT-alibi for laererutdanningen. Motsatt har vi ogsa sett at
arbeidskrav med IKT kan integreres i mer omfattende leeringsprosesser.

Halvparten av leererutdanningene tilbyr varianter av fleksibel/nettbasert utdanning. Disse
leererutdanningene ma veere ekstra oppmerksomme pa at a ta i bruk IKT i det pedagogiske arbeidet
omfatter flere dimensjoner enn & vaere gode pa @ kommunisere over nettet. Her ser vi store
variasjoner, noen er veldig flinke pa a tenke helhetlig nar det gjelder a i vareta laererstudentenes
profesjonsfaglige digitale kompetanse, mens andre primaert er opptatt av & mestre og videreutvikle
teknologi og ferdigheter til det & undervise pa nett. Leeresteder som fremstar som gode péa nettbasert
undervisning kan imidlertid veere innovative i slike former for undervisning.



Samspillet mellom laererutdanninger og praksisskoler tar mange former, men en fellesnevner er at de
anvender digitale leeringsplattformer i samarbeidet. Nar det gjelder kompetanseutvikling knyttet til
profesjonsfaglig digital kompetanse, har vi sett at det varierer hvem som har mest kompetanse av
leererutdanninger eller praksisskoler. Noen lzererutdanninger er gode og drar med seg praksisskolene i
arbeidet med & fa til gode pedagogiske prosesser ved hjelp av IKT, mens ved andre laererutdanninger
er det praksisskolene som i noen grad inspirerer. | slike tilfeller er laererutdanningene gode pa a trekke
inn praksisfeltet i arbeidet med & heve kompetansenivaet nar det gjelder profesjonsfaglig digital
kompetanse. Til tross for mange fine initiativ knyttet til digitale tavler og Smartboards, har vi ogsa fatt
here om at mange skoler fortsatt har for lite og darlig teknologisk utstyr, og selv nar utstyret er pa
plass, mangler en del praksislaerere kompetanse i & utnytte det godt som pedagogisk verktay.
Laererstudentene kan slik oppleve a komme til skoler med kompetanse i undervise ved hjelp av IKT og
med teknologisk utstyr eller til skoler som mangler begge deler. Det er ogsa et problem at
lzererstudentene ofte ikke far praktisert undervisning med bruk av gratis programvare nar de er i
praksis fordi skolene har for sterke brannmurer som hindrer nedlastning av slik programvare. Slik blir
skoleeierne/kommunene selv bremseklosser i oppleering i digital kompetanse som grunnleggende
ferdigheter.

Anbefalinger og implikasjoner

Studien har belyst hvilke forutsetninger og rammebetingelser leererutdanningen gir for utvikling av
leererstudentenes profesjonsfaglige digitale kompetanse. Funnene fra studien peker pa at
laererutdanningene har et stykke igjen for alle leererstudenter er tilstrekkelig forberedt pa & undervise
med og gjennom digitale verktgy og pa a undervise fremtidige elever i digital kompetanse, en av de
fem grunnleggende ferdighetene fra Kompetanselgftet. Basert pa dette vil vi anbefale noen tiltak, som
kan bidra til & bedre situasjonen.

Forankre profesjonsfaglig digital kompetanse tydeligere i lokale fag- og emneplaner ved
laererutdanningene. Vi har sett eksempler pa at noen av laererutdanningene jobber aktivt med
profesjonsfaglig digital kompetanse uten at det ngdvendigvis gjenfinnes nedfelt som formuleringer i
lokale fag- og emneplaner. Dette kan veere tegn pa at slike initiativ fremfor alt er tilfeldige, og ikke
representative for en helhetlig tilneerming. Vi mener derfor at det er behov for a forankre
profesjonsfaglig digital kompetanse tydeligere i lokale fag- og emneplaner ved laererutdanningene.
Leererutdanningene bgr videre konkretisere kompetansemal og laeringsutbytte studentene forventes a
fa, og vise hvordan dette kan innga i den faglige profilen til leererutdanningen.

Bke kompetansen hos samtlige faglig ansatte. Vi har sett eksempler pa at mange fagansatte er
gode pa a anvende digitale verktay, medier og ressurser i eget fagdidaktisk arbeid, mens andre har et
stykke igjen. Vi mener det er helt ngdvendig at alle fagansatte ma veere trygge og reflekterte brukere
av IKT i egen undervisning. Laererutdanningen handler bade om & leere bort fag, men ogsa om at
fagansatte opptrer som gode rollemodeller for leererprofesjonen i sin egen undervisning. Nar ikke alle
leerere anvender IKT i eget pedagogisk arbeid, vil i verste fall lzererstudentene miste denne
dimensjonen som del av i utdanningslgpet.

Trekke de beste praksisskolene tettere inn i undervisningen i laererutdanningen. Mange
leererutdanninger trekker aktivt pa praksisskolene i arbeidet med IKT i pedagogisk praksis. Samtidig
hgrer vi om praksisskoler som er darlig utstyrt med teknologisk utstyr og med laerere uten saerlig
kompetanse i & undervise ved hjelp av IKT. Det vil i lys av dette vaere hensiktsfullt at de gode
praksisskolene trekkes aktivt inn i undervisningen ved leerestedene, slik at alle laererstudenter far
erfaring med praksisskolers tilnaerming til profesjonsfaglig digital kompetanse.

Ovennevnte forslag til tiltak faller pa i all hovedsak pa laererutdanningene. Likevel ser vi at mange
leererutdanninger er i samme situasjon. | lys av dette mener vi at myndighetene bgr kunne ta en felles
rolle i for eksempel a fa fram videreutdanningstilbud til faglig ansatte der pedagogisk bruk av IKT tilbys
som egne kurs, og hvor fagdidaktisk anvendelse av digitale verktay, ressurser og medier integreres
eksplisitt i etter- og videreutdanningskurs som tilbys giennom den nasjonale satsingen for etter- og
videreutdanning.
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1 Innledning

1.1 Bakgrunn

Fra politisk hold har IKT i skolen gjennom flere ar veert et viktig satsingsomrade i Norge. Et uttalt mal
har veert & ruste kommende generasjoner til a veere best mulig rustet for & delta i
kunnskapssamfunnet, hvor teknologi i stadig gkende grad preger var hverdag.® Kunnskapslgftet ble
innfgrt i 2006 og introduserte digital kompetanse som en av fem grunnleggende ferdigheter barn og
unge skal tilegne seg gjennom opplaeringen.* | St. meld. nr. 30 (2003—-2004) Kultur for lzering defineres
digital kompetanse som:

[...Jsummen av enkle IKT-ferdigheter, som det a lese, skrive og regne, og mer avanserte
ferdigheter som sikrer en kreativ og kritisk bruk av digitale verktay og medier. IKT-ferdigheter
omfatter det & ta i bruk programvare, sgke, lokalisere, omforme og kontrollere informasjon fra
ulike digitale kilder, mens den kritiske og kreative evnen ogsa fordrer evnen til evaluering,
kildekritikk, fortolkning og analyse av digitale sjangrer og medieformer. Totalt sett kan digital
kompetanse dermed betraktes som en meget sammensatt kompetanse (St. meld. nr 30
(2003-2004):48).

Innfgring av digital kompetanse som femte basisferdighet i oppleeringen gjennom Kunnskapslgaftet
innebar utfordringer for den enkelte skole, skoleleder, skoleeier og ikke minst for myndighetene nar
det gjaldt & fa pa plass adekvat infrastruktur, kompetanse knyttet til IKT-drift, tilgang pa digitale
lzeringsressurser og kompetanse om pedagogisk IKT-bruk, for & nevne noen. Og mye er gjort. IKT har
blitt en viktig del av skolens virksomhet ved at grunnleggende ferdigheter i bruk av digitale verktgy er
integrert i alle fag gjennom laereplaner og rammeverk. De sentrale spgrsmalene i denne rapporten er

e Hvordan blir fremtidens leerere forberedt pa a undervise med- og gjennom digitale verktgy?

e Hvordan de blir forberedt pa & ivareta digital kompetanse som en av de fem grunnleggende
ferdighetene ovenfor fremtidige elever?

e Hvordan ivaretar lzererutdanningene egne fagansattes behov for kompetanseutvikling og
faglig pafyll for & anvende teknologi i eget didaktisk arbeid?

3 Noe av dette forarbeidet finner vi i tre tidligere nasjonale satsinger, om bruk av IKT i skolen; PILOT-programmet, IKT i
leererutdanningene; PLUTO-programmet og organiserte nettverk av leerere og interessenter gjennomfarer IKT i skolen;
Laerende nettverk-programmet (Erstad & Hauge, 2011).

4 De fire andre var lesing, skriving, uttrykke seg muntlig og numerisk kompetanse
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Disse spgrsmalene danner utgangspunktet for foreliggende arbeid. Sparsmalene fanger opp det vi i
rapporten har kalt profesjonsfaglig digital kompetanse. Var forstaelse av dette begrepet omfatter
didaktisk bruk av IKT i undervisning og vurdering. | praksis innebzerer det & kunne bruke IKT for &
forberede undervisningsopplegg, pedagogisk bruk av IKT i egen undervisning, i eget administrativt
arbeid og i evaluering og forskning. Oppdragsgiver er Senter for IKT i utdanningen.

1.1.1  Nye laererutdanninger: GLU 1-7 og 5-10

Fra hgsten 2010 ble to nye grunnskoleleererutdanninger innfart i Norge, en for skoletrinn 1-7 (GLU 1-
7) og en for skoletrinn 5-10 (GLU 5-10). Sentrale malsettinger var at utdanningene skulle vaere
integrerte, profesjonsrettede og forskningsbaserte samt & ha hay faglig kvalitet. Digital kompetanse
ble kun vagt nevnt.

| dag har til sammen 20 utdanningsinstitusjoner studietilbud innenfor grunnskolelzererutdanning.
Samtidig tilbyr Samisk Hagskole en egen samisk grunnskoleleererutdanning. Alle de 20 institusjonene
tilbyr begge lgpene i grunnskoleleererutdanningen, det vil si GLU 1-7 og GLU 5-10. Campusbasert
studieorganisering dominerer, men vi finner ogsa varianter av samlingsbasert og nettbasert
organisering av studiene. Studentene i de alternative studieorganiseringsmodellene er i de fleste
tilfeller noe eldre enn campusstudentene og kvinneandelen er ogsa noe hagyere enn middelverdien
samlet sett for alle laerestedene (Fglgegruppen for laererutdanningsreformen, 2011).

De fem grunnleggende ferdighetene fra laererplanen LK 06 Kunnskapslaftet er obligatoriske emner i
de to GLU-utdanningene. Alle programplanene til laererutdanningsinstitusjonene beskriver de
grunnleggende ferdighetene, men organiseringen og oppmerksomheten rundt disse varierer mellom
institusjonene.

1.1.2  Funn fra Folgegruppen

Samtidig med innfgringen av differensierte grunnskolelaererutdanninger, GLU 1-7 og 5-10, nedsatte
Kunnskapsdepartementet en fglgegruppe for leererutdanningsreformen. Fglgegruppen for
laererutdanningsreformen fikk i oppdrag a felge og vurdere reformprosessen nasjonalt, regionalt og
lokalt, og & gi rad til Kunnskapsdepartementet og laererutdanningsinstitusjonene i reformarbeidet.
Folgegruppen publiserer rapporter og delrapporter fortlapende. | dette arbeidet inngar ogsa a fglge
med pa hvordan de grunnleggende ferdighetene integreres i lsererutdanningen. Fglgegruppen har sa
langt publisert tre hovedrapporter og en delrapport, og funnene sa langt peker i retning av at det er
grunn til & falge med pa hvordan utdanningsinstitusjonene ivaretar digital kompetanse i
grunnskolelaererutdanningen. For eksempel fant Falgegruppen i en sparreundersgkelse til
leererstudentene at de (bade GLU 1-7 og GLU 5-10) skaret lavest pa grunnleggende ferdigheter i IKT,
sammenlignet med grunnleggende ferdigheter i lesing, skriving, regning og a uttrykke seg muntlig
(Falgegruppen, 2011). Foreliggende utredning vil kunne bidra til & utdype dette funnet ved &
fremskaffe et bredt kunnskapsgrunnlag knyttet til grunnskolelaererutdanningsinstitusjonenes
tilnaerming til profesjonsfaglig digital kompetanse.

1.1.3 Funn fra tidligere utredninger og forskning

Reformarbeid tar tid, slik har det ogsa veert med IKT i utdanning, bade i Norge og andre steder. Flere
studier bekrefter avvik mellom politikkutforming og pedagogisk bruk av IKT i skolen (Egeberg, G.,
Gudmundsdottir, G., B., Hatlevik, O., E., Ottestad, G., Skaug, J. & Temte, K., 2011; Haugerud, 2011).
 tillegg har forskning pa IKT i utdanning ofte fokusert pa barn og unge / studenters medievaner og
holdninger, laereres holdninger og bruk av IKT samt skoleledelse (Biagi & Loi, 2012; OECD, 2010,
2012; Scheuermann & Pedro, 2009; Tgmte & Hatlevik, 2011).

Innenfor laererutdanningen har forskning sa langt dokumentert treg utvikling nar det gjelder
pedagogisk profesjonsfaglig bruk av IKT, bade nasjonalt (Hetland & Solum, 2008; Wilhelmsen med
fler, 2009; Temte, Hovdhaugen & Solum, 2009; Granberg, 2011) og internasjonalt (OECD, 2012; So
med fler, 2012). Forskningen har sett pa alt fra organisatoriske rammer (Adamy & Heinecke, 2005;
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Hetland & Solum, 2009; Wilhelmsen, J., @rnes, H., Kristiansen T., & Breivik J., 2009),
lzererutdanneres holdninger, ferdigheter og undervisningspraksis knyttet til IKT(Judge & O'Bannon
2008; Whittier & Lara, 2006; Strudler & Grove, 2003; Wilhelmsen m.fl. 2009) til laererstudenters
holdninger, ferdigheter og hvordan de blir forberedt til & undervise med IKT (Wilhelmsen mfl.
2009;.Haugerud, 2011; Granberg, 2011). IKT i lzererutdanningen har ogsa veert ett tema innenfor
politikkutforming i mange land, og noen av disse er reflektert i internasjonale initiativer som ICT in
Initial Teacher Training 2008-1010 i OECD (OECD, 2012) og IKT i utdannings-feltet i UNESCO
(2011a, 2011b). | vart arbeid har vi sé langt som mulig stattet oss til relevante funn fra disse
forskningsomradene.

Rapporten Digital kompetanse i norsk laererutdanning fra 2008 gjorde en grundig analyse av hvordan
digital kompetanse ble ivaretatt i Allmennlaererutdanningen (ALU) (Hetland og Solum, 2008).
Forfatterne av rapportene identifiserte to strategier som leererutdanningsinstitusjonene fulgte i arbeidet
med digital kompetanse; verktgystrategien og integreringsstrategien. Verktgystrategi innebar at digital
teknologi ble ett av flere verktay for leerere og studenter. Integreringsstrategi innebar derimot at digital
teknologi ble brukt som inngang til & endre grunnleggende forhold knyttet til leering og organisering av
leeringsaktiviteter (ibid).

Allmennleererutdanningen (ALU) er som nevnt erstattet av de nye differensierte
grunnskolelaererutdanningene (GLUene) og siste kull ALU-kandidater uteksamineres i lgpet av denne
varen. Selv om en del har skjedd med innfgring av de nye differensierte grunnskolelaererutdanningene
(GLUene), blant annet nar det gjelder rammevilkar og krav til at innhold skal omfatte digital
kompetanse, synes det fortsatt & veere en del utfordringer knyttet til & fa landets
leererutdanningsinstitusjoner til & skolere studentene i digital profesjonsfaglig kompetanse.
Utfordringene er sammensatte, og selv om lzererutdanningsinstitusjonene utvilsomt har kommet et lagt
stykke pa vei siden tilstanden som ble beskrevet av Hetland og Solum i 2008, gjenstar en del arbeid.
Dette skal vi se naermere pa i foreliggende rapport.

1.2 Mandatet

NIFU fikk i oppdrag fra Senter IKT i utdanningen & gjennomfgre en utredning av forutsetninger og
rammebetingelser i leererutdanningen for utvikling av studentenes profesjonsfaglige digitale
kompetanse. Utredningen omfatter tre innfallsvinkler

1) Oppsummering av status for profesjonsfaglig digital kompetanse hos alle institusjoner som
tilbyr leererutdanning,

2) Dokumentstudium av fagplaner for grunnskolelaererutdanningene og etter- og
videreutdanningstilbud (EVU-tilbud) som omfattes av den nasjonale satsingen "Kompetanse
for kvalitet”.

3) Intervjuer med tre institusjoner som tilbyr laererutdanning

1.2.1 Avgrensing og oppdragsforstaelse

Nar det gjelder det farste punktet, Oppsummering av status for profesjonsfaglig digital kompetanse for
alle institusjoner som tilbyr lzererutdanning, har malet fremfor alt vaert & fa innsikt i hva som fremmer
og hemmer laererutdanningenes arbeid med studentenes profesjonsfaglige digitale kompetanse.
Profesjonsfaglig digital kompetanse kan innebzere forberedelse av undervisningsopplegg, pedagogisk
bruk (av IKT) i egen undervisning, eget administrativt arbeid og evaluering og forskning. Vi har i dette
arbeidet vektlagt GLU-utdanningene, men ser ogsa i noen grad pa praktisk-pedagogisk
utdanningstilbud ved et utvalg av lsererutdanninger.
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| dokumentstudiet har vi gjennomgatt fagplaner for grunnskolelaererutdanningene samt av etter- og
videreutdanningstilbud (EVU-tilbud) som omfattes av den nasjonale etter- og
videreutdanningssatsningen "Kompetanse for kvalitet”.

Den tredje innfallsvinkelen innebar oppfelgingsintervjuer med fagansatte ved utvalgte
leererutdanninger. Intervjuene tok utgangspunkt i kunnskapsgrunnlaget som fremkom gjennom punkt 1
og 2.

1.3 Data og metodisk tilnaerming

Utredningen har en kvalitativ tilneerming med intervju og dokumentstudier. De fleste intervjuene til
laererutdanninger som tilbyr GLU 1-7 og 5-10 ble foretatt pa telefon. 1 tillegg gjennomferte vi
institusjonsbesgk til tre laererutdanninger der ansikt-til- ansikt intervjuer ble gjennomfgrt med
fagansatte og ansatte som arbeider med IKT og leering knyttet til leererutdanningene.
Telefonintervjuene til leererutdanningene ble gjennomfgrt i perioden januar — mars 2013 og besgk til
lzererutdanningene foregikk i mars og april 2013.

1.3.1 Intervju

Telefonintervju ble gjiennomfert mot instituttledere, studieledere, programansvarlige og

programkoordinatorer5 ved institusjoner som tilbyr grunnskolelzererutdanning. Det er 20 institusjoner
som tilbyr grunnskoleleererutdanning samt Samisk Hagskole som tilbyr egen samisk
grunnskolelaererutdanning. Vi har intervjuet 19 av institusjonene. Malet var & fa med samtlige, men
Hegskolen i Buskerud og Samisk hagskole meldte om vanskeligheter med a finne tid for
gjennomfgring av intervjuene. Hvert intervju ble oppsummert i et notat som i etterkant ble fakta-sjekket
av informantene. Intervjuene var semi-strukturerte. Informantene ble oversendt tema for intervju pa
forhand. Slik fikk de mulighet til forberede seg i forkant av intervjuet samtidig som selve
intervjusituasjonen ble mer strukturert. Dette tilrettela ogsa for sammenligningsgrunnlaget mellom
institusjonene. Tema for intervju er vedlagt. Utdrag fra hvert leerested er innarbeidet i en matrise over
samtlige leererutdanninger som deltok pa intervjuene. Matrisen er ogsa vedlagt rapporten og har ogsa
blitt fakta-sjekket i en tidlig versjon av informantene (se vedlegg 3).

Vi har i tillegg gjennomfart oppfalgingsintervjuer ved besgk til tre laerested som tilbyr leererutdanning,
disse er:

e Hggskolen i Oslo og Akershus (HIOA)
e Hggskolen i Vestfold (HiVe)

e Universitetet i Nordland (UiN)

Leerestedene er valgt ut fra et enske om a fa frem noe av mangfoldet i laererutdanningene. | utvalget
inngar store (HIOA) og sma leererutdanninger(HiVe og UiN), ulike organiseringer av
lzererutdanningene ved leerestedet (matrise og enhetsorganisering; HiVe og HiOA), laerested som
tilbyr fleksible/nettbaserte utdanningslgp (UiN) og en viss geografisk spredning. Gjennom ansikt-til-
ansikt-intervjuene fikk vi mer utdypende innsikt i sentrale problemstillinger knyttet til profesjonsfaglig
digital kompetanse. Et sentralt poeng i utvelgelsen av informanter til besgksintervjuene var & fa frem et
representativt utvalg av fagleerere og/eller lzerere som arbeider med tema spesielt knyttet til IKT og
lzering. | dialog med oppdragsgiver vektla vi fagleerere innenfor fagene matematikk og norsk. Ved
institusjonsbesgkene gjennomfarte vi enten gruppeintervjuer eller individuelle intervjuer. Valg av
format hang fremfor alt sammen med informantenes egen timeplan. Informantene ved laerestedene

5 Avhengig av lzerestedetets organisering.

14



fikk ogsa tilsendt tema for intervju i forkant og de leste gjennom og fakta-sjekket oppsummeringer fra
intervjuene i etterkant.

1.3.2 Dokumentstudium

Vi har gjennomfgrt dokumentstudium av fagplaner og emneplant for grunnskolelaererutdanningene og
etter- og videreutdanningstilbud (EVU-tilbud) som omfattes av den nasjonale satsingen "Kompetanse
for kvalitet”. Det er som nevnt 21 (inklusive samisk) institusjoner som tilbyr
grunnskoleleererutdanninger. Samtlige tilbyr bade GLU 1-7 og GLU 5-10, i praksis betyr dette at vi har
gatt giennom 42 rammeplaner og der tilhgrende emneplaner i tilkknytning til fagene i de to
studielgpene. | dette arbeidet har vi ogsa stgttet oss til funn som er fremkommet gjennom arbeidet il
Folgegruppen for laererutdanningen. Falgegruppen har i noen grad gjennomfgrt analyser av
institusjonenes rammeplaner, og disse danner et godt utgangspunkt for videre studier av emneplaner.
Gjennomgangene vektla identifisering hvordan digital kompetanse og pedagogisk bruk av digitale
verktgy operasjonaliseres gjennom fagplanene.

Nar det gjelder etter- og videreutdanningstilbud som omfattes av Kompetanse for kvalitet, har denne
spent over to perioder (2009-2012 og 2012-2015). Digital kompetanse ikke vaert fremhevet som eget
satsingsomrade. Vi har undersgkt pa hvilken mate digital kompetanse kan vaere integrert i de ulike
fagtilbudene som har veert aktuelle.
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2 Organisatoriske forutsetninger

Leaererutdanningene GLU 1-7 og 5-10 er sammensatte nar det gjelder faglig bredde og omfang. For
eksempel har differensierte utdanningslgp for sma- og mellomskoletrinnet medfert at
laererutdanningene ma tilby undervisning i to differensierte lep der de tidligere kunne tilby ett
utdanningslap gjennom allmennlaererutdanningen. Laerestedene som tilbyr GLU varierer dessuten i
starrelse og struktur. Dette gjenspeiles i hvordan GLU-utdanningene er organisert. | det felgende vil vi
forst se pa seertrekk ved selve organiseringen av GLU-utdanningene. | dette arbeidet stgtter vi oss
innledningsvis pa Falgegruppens klassifisering av typer av organisering og deres beskrivelse av
organisatoriske endringer som en konsekvens av innfgringen av GLU-utdanningene. Som et neste
steg vil vi se pa om utdanningene er campusbasert eller fleksible og/eller nettbaserte, og i hvilken grad
lzererutdanningene samarbeider om GLU-utdanningene. Dernest undersgker vi laererutdanningenes
teknologiske utrustning. Vi undersgker ogsa i hvilken grad fagansatte far ngdvendig oppleering i a
bruke IKT pedagogisk, hvordan slik opplaering organiseres og i hvilken grad ledelsen er involvert.
Malet med & se pa slike strukturelle saertrekk handler & se om ulik organisering har noen betydning for
hvordan profesjonsfaglig digital kompetanse ivaretas i leererutdanningene.

21 Organisering

Folgegruppen for innfgring av de nye leererutdanningene identifiserte tre typer for organisering av
GLU-utdanningene (Falgegruppen, 2012, s 58). Den farste klassifiserte de som enhetlige avdelinger,
den andre som matriseorganisering, og den tredje som prosjektorganisering (ibid.).

Leaererutdanninger organisert som enhetlige avdelinger har samlet laererutdanningens faglig ansatte i
egne avdelinger eller institutt. En slik organisering finner vi ved bade sma og store laererutdanninger,
som for eksempel Hagskolen i Telemark og Hggskolen i Oslo og Akershus. Falgegruppen trekker
frem at enhetlig organisering bidrar til & knytte organisatorisk tilhgrighet og identitet sammen med
oppgaven a tilby integrerte utdanninger. Flere laererutdanninger har valgt organisering i en enhetlig
instituttstruktur. Fglgegruppen finner at instituttmodellen har gitt bedre betingelser for ledelse, og at
faglig ansatte pa GLU har fatt bedre mulighet til & samarbeide. Fglgegruppen observerer dessuten at
ved HiOA oppnar de fagansatte en klar identitet som laererutdannere nar instituttet er organisert med
egne faggrupper som kun underviser i grunnskolelaererutdanningsfag (Felgegruppen 2012, s. 59).

| matriseorganisering har fagansatte som underviser leererstudenter organisatorisk tilhgrighet til de
avdelinger, institutt eller fakultet hvor det faget de underviser i, hgrer hjemme. Universitetet i Agder er
eksempel pa en laererutdanning som har en slik matriseorganisering.

Leererutdanninger med prosjektorganisering har i stgrre eller mindre grad tatt over for tidligere
organisasjonsstrukturer. Prosjektorganisering er seerlig fremtredende ved mindre leererutdanninger.
Folgegruppen trekker frem Hggskolen i Hedmark som med prosjektet "Ny leererutdanning 2009-2014”
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som eksempel pa prosjektorganisering. Hagskolen hadde oppstart av et forsgkskull med GLU hgsten
2009. Prosjektet var organisert med en styringsgruppe og en prosjektgruppe. Prosjektet var inndelt i
sju delprosjekt med egne prosjektledere, med dekanen som prosjektansvarlig og studieleder som
prosjektleder. Egne prosjektkoordinatorer var tilsatt med ansvar for koordinering av delprosjektene og
arbeidsgruppene (ibid.).®

2.1.1 Organisatoriske endringer

Innfgringen av GLU-utdanningene har ogsa medfart organisatoriske endringer ved leerestedene.
Falgegruppen fremhever to arsaker til slike endringer. For det fagrste har man ved innfgring av GLU 1-
7 og 5-10 fatt to utdanningslgp der man tidligere hadde en allmennleererutdanning. Dette har resultert i
oppretting av enten flere studielederstillinger/programansvarligstillinger eller programkoordinatorer.
Falgegruppen beskriver de nye strukturene slik:

En studieleder kan ha ansvar for implementering av GLU og praksis, mens den andre har
ansvar for langsiktig utvikling og FoU. Andre har opprettet programkoordinatorer for hvert
program. Hvert studiear (kull) har en teamkoordinator som har ansvar for & fremme faglig
samarbeid i kullet pa tvers av fagene. Studieledere har regelmessige mater med
teamkoordinatorene, samt mgter med programteamene hvor alle fagleerere deltar.
(Falgegruppen, 2012, s.60)

En annen arsak til organisatoriske endringer hevder Fglgegruppen at henger sammen med at mange
av leerestedene har mattet styrke ressursene til administrering av praksis. Det betyr at de har gkt
stillingsprosenter eller etablert nye stillinger til & koordinere praksisoppleeringen.

2.1.2 Matrise- og enhetsorganisering og IKT

| dag er leererutdanningene enten organisert som matrise, ved at fagansatte tilknyttet
leererutdanningene organisatorisk hgrer inn under de fagavdelinger, institutt eller fakultet som faget de
underviser i hgrer hjemme. Eller laererutdanningene er organisert som enheter som samler fagansatte
under en felles enhet.” De aller fleste laererutdanningene har varianter av enhetsorganisering.
Universitetet i Agder, Hagskolen i Vestfold, Hagskolen i Hedmark, Hagskulen i Volda og Samisk
hggskole har varianter av matriseorganisering.® Matriseorganisering av laererutdanningen gir bade
fordeler og ulemper nér det gjelder GLU-utdanningene generelt, jamfer funn fra Fglgegruppen, og nar
det gjelder hvordan profesjonsfaglig digital kompetanse blir ivaretatt. For eksempel har vi fatt vite at
selv om en styrke ved matriseorganisering er at faglaererne holdes godt oppdatert pa fagets
forskningsfront nar de tilharer egne fagmiljg, kan det vaere vanskelig for leererne & ivareta den
profesjonsfaglige digitale kompetansen dersom dette ikke ligger inne i fagmiljgene fra for.
Matriseorganiserte lzererutdanninger har egne stillinger som skal ha en koordinerende funksjon og et
overblikk over lzererutdanninger i og pa tvers av fagene. Ved HiVe ivaretas denne av koordinator, ved
Universitetet i Agder og Hagskolen i Volda ivaretas denne gjennom studieleder. Studielederstilling
finner vi ogsa ved enhetsorganiserte leererutdanninger. Nar lzererutdanningene er organisert som
egne enheter ved leererstedene, kan det gi ett tydeligere overblikk over utdanningen, noe som igjen
kan bidra til bedre ledelse. Utover dette, kan vi ikke uten videre slutte at en form for organisering av
lzererutdanningene gir bedre vilkar for IKT enn andre. Bildet er nok mer komplekst enn som s3;
ledelse, stagrrelse pa laerested og om laeresteder som tilbyr nettbaserte tilbud innenfor
leererutdanningene ogsa er opptatt av profesjonsfaglig digital kompetanse, kan vaere andre faktorer
som kan pavirke hvordan laererutdanningene ivaretar profesjonsfaglig digital kompetanse.

6| dag er GLU 1-7 og GLU 5-10 organisert etter matrisemodell ved Hagskolen i Hedmark.
7 Dette funnet er basert pa en gjennomgang av lzerestedenes presentasjon av laererutdanningene péa egne nettsted.
8 En utfyllende oversikt finnes i vedlegg 4.
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2.2 Ledelse og IKT

Ledelsen er svakt involvert i arbeidet med a fa laererkollegiet til & anvende IKT pedagogisk og & ivareta
IKT som laeringsmal, som del av de grunnleggende ferdighetene. Dette kan henge sammen med
hvordan leererutdanningene er organisert, jamfgr enhets- versus matriseorganisering, og med i hvilken
grad ledelsen selv synes a se betydningen av IKT i leererutdanningen. Nar leererutdanningene er
organisert som enhet, har ledere bedre oversikt over hvordan IKT dimensjonen ivaretas. Ved
matriseorganisering har man som nevnt etablert koordinatorstillinger eller tilsvarende for a ivareta
oversikten over og mellom fagene. Koordinatorene eller tilsvarende vil slik ogsa fremskaffe oversikt
over hvordan IKT dimensjonen integreres i fagene og i det pedagogiske arbeidet i laererutdanningen,
men det er ikke gitt. | lys av dette vil ledelsen veere prisgitt oversikten fremlagt av koordinatorene og i
hvilken grad disse vektlegger IKT-dimensjonen. Men selv der koordinatorene har et godt overblikk
over IKT-dimensjonen, er det ikke gitt at ledelsen tar dette inn over seg. Dette kan i verste fall bli en
sarbar organisering nar det gjelder for & forankre profesjonsfaglig digital kompetanse i
leererutdanningen hos ledelsen.

Vi har ogsa fatt hgre at innfgringen av de nye grunnskolelzererutdanningene har vaert krevende a fa til
ved leerestedene. Seaerlig mindre laerested mener dette har tatt mye tid og ressurser. Dette er det flere
av informantene vare som trekker frem som deler av forklaringen pa at fokus pa profesjonsfaglig
digital kompetanse har kommet i bakgrunnen. En av informantene fra ledelensen formulerte det som
at «innfaringen av GLU-utdanningene ma ses i faser, na er vi over fgrste fase og neste fase kan
begynne. Da kan vi se pa det med IKT».

Hagskolen i Bergen er imidlertid eksempel pa et laerested der IKT i pedagogisk arbeid har stette i
ledelsen. Ved leererutdanningen ved dette leerestedet ser vi ogsa en systematisk satsing pa a
integrere IKT i pedagogisk arbeid, systematisk kompetanseheving og oppfalging av fagansatte.
Hgagskolen i Dstfold har ogsa en klar overordnet satsning i dette arbeidet og det finnes flere
eksempler, selv om hovedinntrykket er en noe svak forankring av IKT dimensjonen i ledelsen av
leererutdanningene.

2.3 Fleksibel og/eller campusbasert undervisning?

Vi fant at av de 21 utdanningsinstitusjonene som tiloyr GLU, tilbyr sd mange som 10 av dem ulike
varianter av fleksibel undervisning i tillegg til den campusbaserte undervisningen. Fleksible
utdanningstilbud kan innebaere mange ulike Igsninger, men ett felles kjennetegn er at de baserer seg
pa en kombinasjon av fysiske samlinger og nettstgttet undervisning (Barsheim, 2012). Den
nettstottede undervisningen varierer bade i mengde og omfang. | tillegg kan den variere i om den
foregar i en her-og-nasituasjon, det vi gjerne kaller synkron, eller i form av at studentene
kommuniserer med nettleerere ved hjelp av e-post eller ved a laste opp egne arbeider pa en
lzeringsplattform, som nettleerere deretter kommenterer. Dette kaller vi asynkron kommunikasjon. Den
nettstgttede undervisningen kan ogsa vaere en kombinasjon av disse to tilnaermingene, med andre ord
kan den forega bade synkront og asynkront. Noen laererutdanninger tilbyr nettundervisning i alle
studiearstrinn i GLU-utdanningene, mens andre samarbeider om ulike valgfag over nettet fra og med
tredje studiear, eller som etterutdanningstilbud for laerere.

Leerestedene som tilbyr varianter av fleksibel undervisning for alle studiearene i GLU-utdanningene er
relativt sma. Disse anvender teknologiske Igsninger for & tiltrekke seg flere studenter, eller for & na ut
til studenter som ikke har mulighet til & falge campusbasert undervisning. Gjennomsnittsalderen pa
studenter som benytter seg av slike fleksible utdanningsprogram har tradisjonelt vaert hgyere enn
snittalderen hos campusstudentene. Men nytt er det at ogsa yngre studenter i gkende grad begynner
a vise interesse for fleksible utdanningstilbud. Bade Universitetet i Nordland og Hagskolen i Nesna
rapporterer om lavere gjennomsnittsalder pa 2012- kullet av GLU-studenter som velger nettbaserte
utdanningslap, majoriteten av disse kommer enten rett fra videregaende eller er i begynnelsen av 20-

18



arene. Et lignende funn er gjort i Sverige, der Karlstad universitet, som tilbyr flere nettbaserte
utdanninger, rapporterer om lavere aldersgjennomsnitt pa sgkere til nettbasert laererutdanning.®

De starre leerestedene som samarbeider om nettbaserte studietilbud gjer dette nar det gjelder valgfag,
og motivasjonene synes a vaere at det inngar en del av SAK-samarbeidet. '°

Lzererutdanninger som tilbyr GLU-utdanninger som fleksible utdanningslgp har satset pa a fa til
velfungerende nettbaserte Igsninger. De teknologiske Igsningene som er valgt for samarbeid varierer
mellom laerestedene, og det synes som om det er lite erfaringsutveksling leerestedene imellom pa
dette punktet, fremfor alt skal lasningene innga som en del av hvert enkelt lseresteds overordnede
teknologiske infrastruktur. UNINETT'" som handterer nasjonale IKT-oppgaver i utdanningssystemet
har nylig ogsa inngatt en storkundeavtale med Adobe Connect, men ikke alle laererutdanninger har pa
det naveerende tidspunkt sluttet seq til denne avtalen. | Sverige har man derimot valgt en annen
lasning pa dette i det at samtlige leererutdanninger har valgt en felles leverander av videostattet
samarbeidsteknologi. En slik strategi kan bidra til & forenkle erfaringsutveksling og videreutvikling pa
tvers av laerestedene, men i hvilken grad noe sant faktisk gjgres i Sverige er utenfor vart mandat &
avgjere.

Ut fra vart datagrunnlag finner vi ingen direkte sammenheng mellom en tydelig bevissthet rundt
pedagogisk bruk av IKT og IKT som lzeringsmal og laeresteder som tilbyr nettbaserte l@gsninger som
hele eller deler av utdanningslgpet. Som vi senere skal se, har alle slike leeresteder en viss
oppmerksomhet knyttet til det & mestre ngdvendig teknologi for & gjennomfere nettbasert
undervisning, mens det kan variere om de i tillegg har en bevissthet knyttet til at studentene skal
utvikle en profesjonsfaglig digital kompetanse.

2.4 Samarbeid mellom lererutdanningsinstitusjoner?

St.meld. 11 (2008-2009) som omhandlet de nye grunnskolelaererutdanningene, papekte at fa leerested
alene ville kunne forventes a tilby fullt fagtilbud for bade GLU 1-7 og GLU 5-10, og at det derfor ble
ansett som ngdvendig med starre grad av spesialisering, arbeidsdeling og faglig samarbeid mellom
leerestedene (Kunnskapsdepartementet, 2009a: 30). Kunnskapsdepartementet har i tillegg avsatt
midler til UH-sektoren for & sikre SAK-samarbeid'? generelt ved lzerestedene, samt egne midler til de
nye grunnskolelererutdanningene.

Vi erfarer at til tross for at Stortingsmeldingen ikke uttrykker forventninger om at leerestedene
ngdvendigvis skal tilby begge utdanningslap, er virkeligheten at samtlige leererutdanninger per i dag
tilbyr bade GLU 1-7 og GLU 5-10. Mange laererutdanninger, saerlig de mindre, sliter med a fylle opp
studieplassene, spesielt GLU 1-7. Det rapporteres ogsa om en del frafall i begge studielap. Hagskolen
i Finnmark tilbyr oppstart GLU 1-7 og 5-10 annethvert ar, og forklarer dette med lavt sgkertall. De
andre lzerestedene har for 2012 oppstart av begge lap.

Laerestedene opplyser for gvrig at de samarbeider hverandre nar det gjelder GLU-utdanningene,
gjerne som del av SAK-samarbeidet. Men samarbeidets omfang og format synes a variere mellom
lzerestedene, og det er kanskje ikke sa overraskende at de store laerestedene rapporterer om minst
samarbeid. Et gjennomgaende argument er at man ved de stgrre laerestedene mener & ha tilstrekkelig
store nok fagmiljg og et tilfredsstillende rekrutteringsgrunnlag nar det gjelder studenter for & kunne
tilby robuste utdanningslep. Samtidig er disse opptatt av & samarbeide med andre lzererutdanninger i

9 Fra presentasjon av Kenneth Nordgren, dekan, lararutbildningen Sverige, Karlstads universitet; Lararutbildningskonferens 15-
16.11.2012, Karlstads universitet.

10 Samarbeid, arbeidsdeling og konsentrasjon i universitets- og hagskolesektoren

" «UNINETT-konsernet leverer nett og nettjenester til universiteter, hagskoler og forskningsinstitusjoner, og handterer andre
nasjonale IKT-oppgaver. Konsernet eies av Kunnskapsdepartementet, og bestar av morselskapet UNINETT AS og to
datterselskaper, UNINETT Norid AS og UNINETT Sigma AS.» (www.uninett.no)

12 Samarbeid, arbeidsdeling og konsentrasjon (SAK) skal sikre faglig robuste miljger, nasjonal dekning av
utdanningstilbud, og tilfgrsel av kvalifisert arbeidskraft i hele landet.
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regionen nar det gjelder valgfag. Et eksempel er Hagskolen i Oslo og Akershus som samarbeider med
Hegskolen i Hedmark om valgfaget Kunst og Handverk.

Ved mindre laererutdanninger synes samarbeidet & ta mange ulike former og formal. Mens laeresteder
knyttet til Oslofjordalliansen'® samarbeider om a tilby valgfag for fijerdear-studenter, ser vi et utstrakt
samarbeid mellom lzererutdanninger pa Vestlandet giennom UH-nett Vest'*. Gjennom UH-nett Vest
har leerestedene samarbeidet om & tilby desentralisert GLU. For eksempel samarbeider NLA-
Hegskolen, Hagskolen i Sogn og Fjordane og Hagskolen i Volda i tredje studiear om "Norsk 2”7, som
er et valgfag. Det betyr at studentene tar dette faget delvis nettbasert/ giennom det digitale
klasserommet. Studentene er samlet pa sitt lokale campus for & overvaere videooverfgrt undervisning.
Studentene deltar i undervisningen i et videokonferanserom, de deltar som gruppe og kan ikke fglge
denne undervisningen hjemmefra. | fijerde ar tilbys Naturfag, RLE (Religion, livssyn og etikk) og
matematikk som nettbaserte studietilbud i GLU-utdanningene som et samarbeid mellom blant annet
NLA, Hagskolen i Sogn og Fjordane.

Andre varianter av slike samarbeidsformer ser vi for eksempel der Hagskolen i Nord-Trgndelag tilbyr
nettbaserte kurs til leererstudenter ved Hggskolen i Sar-Trgndelag. Samtidig herer vi ogsd om
utfordringer i samarbeid mellom laererutdanninger grunnet forskjeller i selve strukturen i de lokale
GLU-programmene. Hagskolen i Finnmark melder for eksempel at de ikke uten videre kan
samarbeide med Universitetet i Tromsg, i og med at man der har egne masterutdanningslap i
lzererutdanningen, mens man ved Hggskolen i Finnmark tilbyr et mer tradisjonelt oppbygd GLU-
utdanningslap.

2.5 Teknologisk utstyr

Det meste av ngdvendig teknologisk utstyr som prosjektarer, hgyttalere, datamaskiner, ladestasjoner,
tradlast nettverk, er i stor grad er pa plass i undervisningsrommene ved leerestedene. Digitale
tavler/Smartboard er det derimot mange som savner. Mange grunnskoler har kjgpt inn slike og
lzerestedene opplever stor pagang fra studenter, fagleerere og praksisskoler nar det gjelder hvordan
digitale tavler kan utnyttes pa en god pedagogisk mate.

| et slikt perspektiv fremstar pedagogisk bruk av Smartboard/ digitale tavier som et matepunkt mellom
lzererutdannere, studenter og praksisfelt. Men samarbeidet varierer mellom lzerestedene, og det
avhenger av hvem som besitter mest erfaring og kompetanse, og av hvor utstyrssituasjonen
tilsynelatende er best. Hagskolen i Volda trekker praksisskoler og praksisleerere direkte inn i dette
arbeidet. | uken da skolelevene har vinterferie har laererstudentene undervisning pa praksisskolen i
tett samarbeid med praksislaerere og fagleerere. Ved Universitetet i Stavanger har man lagt oppleering
i Smartboard / digitale tavler til en del av praksisopplaeringen. Andre leererutdanninger, for eksempel
Hagskolen i Telemark, inviterer praksisleerere til campus for & bista i undervisningen av Smartboards.

Noen av leererutdanningene har egne profesjonsrom for lzererutdanningen. Hggskolen i Ostfold har for
eksempel et eget avingsrom for laererstudentene. Rommet er utstyrt med digitale tavler og annen
teknologi som kan brukes i undervisning, og med kameraer slik at man kan filme egen praksis. Et
lignende profesjonsrom er under planlegging ved Hagskolen i Vestfold. Ved Universitetet i Tromsg
kan leererstudenter benytte et tilsvarende rom tilhgrende Senter for IKT; Rom for laering.

Noen laererutdanninger har ogsa egne opptaksrom/ studio for laerere der de kan spille inn
forelesninger og lage egne laeringsressurser og podcast. Slike fasiliteter finnes blant annet ved
Universitetet i Nordland og ved Universitetet i Stavanger.

13 | Oslofjordalliansen deltar Universitetet for milja- og biovitenskap og hegskolene i @stfold, Buskerud og Vestfold.
4 UH-nett Vest er et formelt nettverkssamarbeid mellom fem institusjoner: Universitetet i Bergen, Hagskolen i Bergen,
Hagskulen i Sogn og Fjordane, Hagskulen i Volda og Hagskolen Stord/Haugesund. NLA-Hggskolen deltar ogsa.
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Et annet interessant perspektiv er hvilke krav og forventninger lzerestedene stiller til sine
lzererstudenter nar det gjelder digitalt utstyr. Man kan kanskje ta for gitt at studenter av i dag som
oftest er i besittelse av egen datamaskin, men tilsynelatende er ikke dette alltid virkeligheten. For
eksempel opplever man ved Hagskolen i Oslo og Akershus (HiOA) at ikke alle studenter har med
egne baerbare datamaskiner pa campus, og for & kunne gjennomfgre undervisning der digitale verktay
inngar, er fagleererne slik avhengig av a reservere egne datarom. Dette medfgrer logistikkutfordringer,
siden klassene er stgrre enn kapasiteten ved datarommene, og man trenger derfor ofte to leerere og to
datarom nar man skal i gang med slik undervisning. En annen utfordring ved HiOA synes a vaere at
selve campus inntil nylig har hatt problemer med full tradlgs dekning. Det betyr at dersom studentene
likevel hadde hatt med egne baerbare maskiner, ville de ikke uten videre kunne vaere palogget og slik
gjennomfart deler av undervisningen ved hjelp av internett.

Enkelte lzererutdanninger har nedfelt eksplisitte forventninger til studentene om at de ma stille med
egen beerbar datamaskin for & kunne delta i undervisningen. Ved Hagskolen i Ostfold (Hid)er dette
nedfelt som anbefaling ved studiestart, og dersom studentene ikke allerede har egne datamaskiner,
har Hid kontakt med tilbydere som studentene kan benytte seg av. Ikke overraskende er det pakrevd
med egen datamaskin ved den nettbaserte leererutdanningen i GLU 1-7 og 5-10 ved Hggskolen i
Telemark. Ved farste obligatoriske fysiske samling pa campus bes studentene om a ta med seg egne
maskiner som blir sjekket av IKT, for a sikre at studentene er i stand til & falge undervisningen pa nett.

2.6 Egne fagmilje for IKT og laering

Mange laererutdanninger har egne fagmilje med spesielt fokus pa IKT og leering. Slike ressurssentre
synes a ha en positiv effekt pa leererutdanningsmiljgene. Ved a tilby opplaering, tilgang pa diverse
digitalt utstyr og i noen tilfeller ogsa egne opptaksrom/studio, kan fagansatte ivareta egen faglig
utvikling og utvikling av gode undervisningsopplegg der IKT utgjgr en integrert del av et stgrre hele.
Noen av disse miljgene utgjer en del av laererutdanningene, mens andre fungerer som frittstdende
enheter som alle fagmiljg ved leerestedene kan benytte seg av. Masterutdanningen IKT og lzering ved
Hegskolen i Stord/ Haugesund fungerer for eksempel som driver for GLU-utdanningene, det samme
ser vi ved Hagskolen i Oslo og Akershus, som i tillegg til & ha en egen seksjon for digital kompetanse
som jobber tett mot lererutdanningene, ogsa tilbyr egen masterutdanning i IKT-stattet lsering. Andre
leererutdanninger har utviklet egne fagmiljg om IKT og laering i tilknytning til Allmennlaererutdanningen,
og fagansatte fra disse miljgene er ved flere laererutdanninger nd sterkt involvert i GLU-utdanningene.
For eksempel ser vi dette ved Hggskolen i Vestfold, ved Hggskolen i Nesna og ved Hagskolen i
Telemark. Universitetet i Nordland trekker veksler pa mer frittstdende fagmiljg som KOLT-senteret
(kompetansesenter for leering og teknologi), ved Universitetet i Agder finnes PULS-senteret
(pedagogisk utviklingssenter) og Hagskolen i Bergen drar veksler pa Mediesenteret nar det gjelder
god pedagogisk bruk av digitale verktgy.

2.7 Opplaring av fagansatte

| 2011 rapporterte Fglgegruppen om at leerestedene hadde jobbet med kompetanseheving i tilkknytning
til behovene i GLU-reformen. De fleste hadde avholdt interne samlinger, seminarer eller fagdager hvor
de fagansatte hadde delte erfaringer med hverandre. Grunnleggende ferdigheter og bruk av digitale
tavler var to av flere tema Falgegruppen fikk opplyst om at hadde veert i fokus i slike samlinger. Et
hovedinntrykk fra Falgegruppen var imidlertid at slik kompetanseutvikling ikke var seerlig systematisert
(Falgegruppen, 2011,s 64). Vare undersgkelser peker i samme retning, selv om laerestedene melder
om at de har hatt seminarer, kurs og andre arrangementer med fokus pa intern opplaering nar det
gjelder vektlegging av oppleering av digitale ferdigheter hos fagansatte, synes denne i de fleste
tilfellene & veere noe tilfeldig og ikke underlagt faste rutiner for kompetanseheving av ansatte. Men det
finnes unntak. Ved Hagskolen i Bergen er arbeid med en egen kompetanseplan for fagansatte og
studenter godt i gang og i denne inngar digital kompetanse. Hagskolen i Hedmark har gremerket
midler til kursing av fagansatte tilknyttet GLU. Hggskolen i @stfold har obligatorisk IKT-kurs for leerere,
og Hagskolen i Nesna kjgrer kurs i mediepedagogikk for sine fagansatte. Samtidig melder andre
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leererutdanninger om at fagleerere har egne midler til faglig oppdatering, som de eventuelt kan bruke til
a heve sin digitale kompetanse, uten at det er et krav. | siste eksempel ser vi at IKT-dimensjonen bli
noe tilfeldig ivaretatt.

Det kan vaere krevende & fa fagansatte til & ville gjiennomfere oppleering i digitale verktay. | slike
tilfeller skylder fagansatte pa tidsbrist og ser ikke merverdien i & ta i bruk IKT i egen undervisning. Man
ma vaere pa «et visst digitalt niva», for man kan se en slik merverdi, papeker en fagansatt vi har vaert i
kontakt med. Dette forklares med at dersom man bruker altfor lang tid pa @ mestre de mest
grunnleggende ferdighetene innenfor teknologien, vil man trolig ikke ha overskudd til & se de
didaktiske mulighetene som ogsa ligger i selve teknologien. Et visst ferdighetsnivad og dermed ogsa en
viss grad av selvtillit eller opplevelse av mestring er med andre ord ngdvendig for at fagansatte tar i
bruk teknologien i egen pedagogisk praksis. Dette burde vel strengt tatt vaere et moment for ledelsen a
ta tak i, det vil si & fa samtlige fagansatte til & komme pa «et visst digitalt niva». Men virkeligheten viser
seg a vaere mer sammensatt. Mange leererutdanninger som opplever at fagansatte mangler
grunnleggende digital kompetanse melder ogsa at de har fa insentiver for a fa fagansatte til 8 komme i
gang. Ledelsen ved leererutdanningen ved Hagskolen i Ser-Trgndelag melder for eksempel at det
generelt sett er krevende a drive opplaering blant fagansatte, og at fa benytter seg av de kurstilbud
som settes opp. Hagskolen i Vestfold papeker noe av de samme utfordringene, og selv om mange
fagleerere her er szerdeles flinke i innovativ undervisning ved bruk av digitale medier, finnes det ogsa
faglaerere som kan bli bedre. Fra ledelsen har man per i dag heller ikke der nedlagt insentiver for &
kunne endre pa dette.

Mange fagleerere er sveert flinke til & integrere IKT som del av egen pedagogisk praksis. Like fullt
hgrer vi fortsatt om fagleerere som har et stykke igjen far de behersker grunnleggende digital
kompetanse. Vi har ogsa fatt hare om fagstab bestdende av to generasjoner. Noen leererutdanninger
tillegger alder som forklaring pa mangelfull bruk av IKT hos fagansatte, "Vi prioriterer ikke oppleering
av ansatte som har kun to ar igjen fgr pensjonsalder”, papeker en instituttleder, og understreker
samtidig at de heller prioriterer a fremme positiv motivering blant yngre ansatte. Men alder er ikke
nedvendigvis en entydig forklaring pa at ansatte vegrer seg pa & ta i bruk IKT i egen undervisning.
Flere lzererutdanninger melder om at fagansatte i hgy alder er vel sa entusiastiske og innovative i sin
tilnaerming til IKT i undervisningen som sine yngre kollegaer.

Ved nyrekruttering av fagleerere til lsererutdanningene laererutdanninger stiller noen leererutdanninger
konkrete krav til digital kompetanse blant sgkerne. Hagskolen i Sogn og Fjordane og Hagskolen i Oslo
og Akershus er eksempler pa laererutdanninger som eksplisitt krever at nytilsatte skal vaere interessert
i & undervise ved hjelp av digital verktey, ressurser og medier og som behersker dette. En del
leererutdanninger tilbyr ogsa opplaering i digitale verktay for nytilsatte. Hagskolen i Telemark kurser
sine nytilsatte i videokonferansesystemet Nefsis, slik at de bade skal kunne bli fortrolige i &
samarbeide pa tvers av campus, og pa sikt ogsa kunne benytte denne samarbeidsteknologien i egen
fremtidig undervisning.

2.8 Oppsummering

Ledelsen ved leererutdanningene er svakt involvert i arbeidet med & sikre at alle fagansatte ivaretar
IKT som lzeringsmal og i & anvende IKT pedagogisk. Ulikt organisering av leererutdanningene har ikke
alene stor betydning for hvordan den profesjonsfaglige digitale kompetansen blir ivaretatt, selv om
enhetsorganisering medfarer bedre oversikt over hvordan fagansatte arbeider med dette perspektivet.
Vi har hgrt om at et visst ferdighetsniva og dermed ogsé en viss grad av selvtillit eller opplevelse av
mestring er ngdvendig for at fagansatte tar i bruk teknologien i egen pedagogisk praksis. Dette kan
veere noe for ledelsen a ta tak i.

Vi har ogsa sett at naer halvparten av leerestedene tilbyr varianter av fleksibel og nettbasert
undervisning som del av laererutdanningen. Sma leerested tilbyr starre deler av fleksibel utdanning enn
store leerested. Laererutdanninger som tilbyr nettbasert utdanning ma vaere ekstra oppmerksomme pa
at a ta i bruk IKT i det pedagogiske arbeidet nar det gjelder laererutdanningen omfatter flere
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dimensjoner enn & vaere gode pa a kommunisere over nettet. Grad av samarbeid mellom lzerested
forekommer primeert som del av SAK-samarbeid, og i stor grad er det tale om fagtilbud knyttet til
valgfag fra og med tredjeklasse.

Nar det gjelder tilgang pa teknologisk utstyr for & kunne undervise med IKT, mener de fleste
lzererutdanninger a ha en tilstrekkelig utstyrspark. Enkelte melder likevel et behov for flere digitale
tavler, mange har sett at det er behov for bade digitale tavler og kunnskap om pedagogisk bruk av
slike i skolene. Det er tydelig at dette star langt oppe pa agendaen ved leererutdanningene, og
hvordan kompetansen bygges opp hos studenter og fagleerere skjer ofte i tett samarbeid med

praksisskolene. Noen laererutdanninger stiller ogsé med eksplisitte forventninger til at studentene selv

ma ha egen baerbar datamaskin for & kunne gjennomfgre studiene.
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3 IKT i pedagogisk praksis og som
laeringsmal

| dette kapitlet skal vi se pa hvordan laererutdanningene bruker IKT i undervisningen og hvordan de
ivaretar IKT som lzeringsmal.'® Disse to dimensjonene henger pa mange mater sammen, og til tider
kan det vaere vanskelig & skille dem. Ved leererutdanninger som tilbyr nettbasert utdanning, ser vi
dessuten at nettundervisning i seg selv ofte blir forstatt som en form for IKT i pedagogisk praksis. En
slik tilngerming til IKT i pedagogisk praksis vil ikke ngdvendigvis omfatte annet enn at leerer og
studenter mestrer ngdvendige digitale verktgy for & kunne kommunisere over nettet. Slik vil en mer
omfattende forstaelse av pedagogisk praksis i verste fall forsvinne. | det falgende er malet & ga
gjennom eksempler pa pedagogisk bruk av IKT i undervisningen og eksempler pa IKT som
leeringsmal, og i denne gjennomgangen vil vi ogsa se pa nettbasert utdanning.

Enkelte fagmilje i lsererutdanningen utmerker seg nar det gjelder & anvende IKT pedagogisk. Norsk og
Matematikk er fagmiljg som har kommet langt i dette arbeidet, dette far vi bekreftet gjennom
intervjuene med instituttledere og programansvarlige og andre som har et overordnet fagansvar for
grunnskolelaererutdanningen. Norsk og matematikk er obligatorisk i GLU 1-7 og matematikk er
obligatorisk i GLU 5-10. PEL-faget (Pedagogikk og elevkunnskap)'é, som ogsa er obligatorisk i bade
GLU 1-7 og GLU 5-10, er derimot ikke alltid like opptatt av & inkludere digitale verktay i egen
undervisning. Litt paradoksalt er dette kanskje i og med at PEL-faget ved de fleste laererutdanninger
har ansvar for den mer faguavhengige digitale kompetansen, som nettvett, sikkerhet, kildebevissthet
og digital dannelse. Enkelte PEL-miljg benytter for gvrig eksterne fagressurser i dette arbeidet. For
eksempel har Hagskolen i Hedmark hatt Barnevakten.no inn i sin PEL-undervisning i GLU-
utdanningene, mens Post- og teletilsynet har hatt et samarbeid med PEL-undervisningen ved
Universitetet i Agder. Ved andre leerested er det andre fagmiljg som fremheves som gode pa &
anvende IKT i pedagogisk praksis, som Kunst og handverk ved Hggskolen i Telemark.

Laerested som tilbyr nettbasert utdanning fremstar som opptatt av kommunikasjonsfaglig digital
kompetanse. Slike lzererutdanninger fremhever at ogsa bade fagleerere og nettstudentene blir flinke i
nettbasert kommunikasjon og trygge teknologibrukere. Dette ser vi for eksempel ved Universitetet i
Nordland og ved den nettbaserte grunnskoleleererutdanningen ved Hagskolen i Telemark.

15 | dette arbeidet baserer vi oss p& de nasjonale lzereplanenes formuleringer av leeringsutbytte for IKT knyttet til fagene.
Se for gvrig kapittel Fra nasjonale retningslinjer til fagplaner for en gjennomgang av leereplanarbeidet ved
leererutdanningene.

6 PEL-faget er nytt med innfgringen av GLU-utdanningene og erstatter pedagogikkfaget fra Allmennlaererutdanningen.
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3.1 Pedagogisk bruk av IKT i undervisningen

Vi observerer et stort mangfold i faglige tilnaerminger og pedagogiske praksiser nar det gjelder IKT ved
leerestedene. Dette mangfoldet er interessant med tanke pa at vi kun i liten grad gjenfinner dette i de
lokale fagplanene ved lzererutdanningene”. Vi har av flere informanter fatt here at mye av
undervisningen som kan knyttes til profesjonsfaglig digital kompetanse ved laererutdanningene ikke
ngdvendigvis gjenfinnes som egne formuleringer i de lokale fagplanene. Ofte er denne undervisningen
kommet i gang etter initiativ fra enkelte fagansatte med stor interesse og kunnskap om pedagogisk
praksis og IKT. Slike ildsjeler far vi hare at finnes ved alle laererutdanningene, selv om antallet kan
variere. Vi skal i det falgende se eksempler som illustrerer noe av mangfoldet i bruk av IKT i
undervisningen, mange av disse er prisgitt ildsjelene, men ikke alle.

3.1.1 Digitale mapper

| leererutdanningene utgjar digitale arbeidsmapper en del av arbeids- og vurderingsmetodikken. Sveert
forenklet kan man oppsummere en slik tilnaerming som at studentene lagrer sine arbeider digitalt
gjennom hele utdanningslgpet. Mappene deles studenter i mellom og med lzererne. | tillegg har
praksisfeltet tilgang pa egne praksismapper pa lzerestedenes leeringsplattform.

Hagskolen i Vestfold har praktisert digitale mapper gjennom flere ar og har lang erfaring i en slik
pedagogisk praksis. En viktig erfaring herfra er at nar studentene deler arbeidene sine, og studentene
velger selv grad av offentliggjering, legger de ogsa mer flid ned i arbeidet. En sterkere motivasjon
synes a veere en effekt av en slik delingskultur. Studentene velger ut og setter sammen et utvalg av
arbeidene de har produsert gjennom studietiden, disse blir fremlagt for vurdering til eksamen. En slik
digital lagring muliggjer kontinuerlig forbedring og videreutvikling av arbeidene, noe som ikke er like
enkelt dersom arbeidene hadde veert laget pa papir. De digitale arbeidsmappene inneholder ogsa
undervisningsopplegg som studentene kan ta med seg videre ut i praksis nar de er ferdigutdannet og
skal i gang med egen undervisning. Fagleerere trekker fram at studentene opplever dette som sveaert
verdifullt siden det vil gi dem en god start i egen profesjonsfaglige digitale praksis. Fagleererne viser
ogsa til at studentene ogsa kan bruke disse arbeidsmappene som underlag i jobbsgking. Slik kan
potensielle arbeidsgivere vil slik kunne se arbeidspragver av hva studentene kan og hvordan de jobber
med digitale verktay.

3.1.2 Omvendte klasserom

Omvendte klasserom eller omvendt undervisning handler kort fortalt om at studenter/elever gar
gjennom undervisningsmateriale pa egenhand og diskuterer og jobber videre med lzeringsinnholdet
sammen med leerer og medstudenter pa campus eller i nettbaserte seminar i etterkant.
Undervisningsmaterialet kan veere sma videosnutter eller lydfiler der studenter/elever kan repetere,
spole frem og tilbake etter eget behov, stoppe opp og reflektere.

Ved Hegskolen i Bergen har man for farstears GLU 1-7 studenter en variant av omvendt klasserom,
der man seerlig ser pa hvordan diverse digitale laeringsressurser kan brukes i periodene mellom
seminarer og annen undervisning. Studentene aktiviseres i smagrupper og man prgver a tvinge frem
et forarbeid fra studentenes for de ankommer campus. Leererne kontrollerer at studentene har gjort
oppgavene de har fatt utdelt i forkant av samling pa campus. | en slik ordning ser fagleererne
studentene mindre enn fgr. Studenten er organisert i mindre grupper. Andrearsstudenter har veert
brukt som gruppeledere. P4 slutten av samlingen samles alle gruppene i en felles undervisningsokt
med faglaerer. Prosjektet har lgpt ett ar og er en prgveordning. En viktig erfaring er a finne ut i hvilken
grad en slik metodikk gir god nok faglig kvalitet.

Universitetet i Nordland jobber ogsa med en variant av omvendt klasserom nar det gjelder den
nettbaserte grunnskoleleererutdanningen. Laererne lager filmer med forelesninger og

7 Se kapittel 5 for gijennomgang av nasjonale retningslinjer og fagplaner.
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undervisningsstoff fortlapende. Disse leeringsressursene ma studentene ga gjennom fgr de mater pa
de fysiske samlingene pa campus. Dersom de er nettstudenter ma de ha gatt gjennom
lzeringsressursene for de deltar pa videobasert nettmgte med laerer. Laererne kontrollerer at
studentene har gatt giennom fagstoffet. Leeringsressursene blir liggende pa laeringsplattformen, slik at
studentene kan repetere fagstoffet ved behov.

3.1.3 Digital dannelse og klasseledelse med pc

Ved Hggskolen i Nord-Trgndelag har man en sveert bevisst holdning til klasseledelse og IKT, hvor
fagleerere ber studentene reflektere over nar skal pc-en veere i bruk og nar skal den bort. Slik har
klasseledelse med og uten datamaskiner blitt et viktig punkt nar studentene skal lsere om
klasseledelse. Malet er & fa studentene til & se at leereren skal veere en tydelig leder i klasserommet,
og det innebaerer ogsa a styre nar pc-er, nettbrett og mobiltelefoner skal veere i bruk. Studentene skal
reflektere over nar teknologien skal brukes i undervisningen. Tydelige grenser fremheves som viktig.

Digital dannelse inngar som en del av dannelsesdimensjonen i PEL-faget. | dette inngar ogsa nettvett,
kildekritikk og akademisk danning. Ikke alle lzererutdanninger er like opptatt av denne dimensjonen.
Men ved GLU-utdanningene ved Hagskolen i Nord-Trgndelag understreker studieleder at digital
dannelse skal innga som en viktig del av dannelsesarbeidet. | dette arbeidet inngéar blant annet
studentenes bruk av sosiale medier. Studentene skal reflektere rundt sin egen digitale hverdag ogsa
tenke gjennom hvordan de selv kan fremsta som gode rollemodeller som laerere nar det gjelder
nettbruk i skolen. Studentenes egen nettbruk inngar dessuten i den helhetlige sikkerhetsvurderingen
ved GLU-utdanningene.

Ved Hagskolen i Bergen jobber studentene systematisk med bibliotek- og informasjonskompetanse fra
farste til tredje studiear, i dette inngar informasjonsinnhenting, kildebevissthet, henvisningsregler og
opphavsrett, og i dette arbeidet har man tett samarbeid med bibliotekmiljget ved hagskolen.

3.1.4 Dialogbasert undervisning pa nett og ved bruk av digitale tavler

Flere laerested tilbyr ogsa varianter av fleksible utdanningslgp for GLU, der nettbasert undervisning
inngar som sentral komponent i utdanningslepet. De fleste slike laererutdanninger er samlingsbaserte,
men med nettbasert oppfalging mellom samlingene. Slik oppfelging er fremfor alt konsentrert rundt
oppgavelgsninger og innleveringer. Den nettbaserte oppfelgingen kan forega enten som e-
postkorrespondanse, eller ved & bruke laeringsplattformen til & poste innleveringer og a fa disse
kommentert av leererne, dette utgjer varianter av det vi gjerne kaller asynkron kommunikasjon.
Studentene kan ogsa delta i en her-og-na situasjon der undervisning foregar ved hjelp av lyd og bilde
som videokonferansesystem. Studentene kan enten ta ordet muntlig giennom
videokonferansesystemet, eller spgrre laererne skriftlig, ved hjelp av Chat, i det samme
videokonferansesystemet. Dette kaller vi vanligvis synkron nettbasert kommunikasjon. Graden av
synkron og asynkron nettbasert kommunikasjon varierer mellom lzerestedene som tilbyr nettbasert
undervisning. Dialogbasert undervisning pa nett er mulig der undervisningen foregar i sann tid med
mulighet for toveis-kommunikasjon mellom faglaerer og studenter.

Hagskolen i Nord-Trgndelag og Hagskolen i Telemark er eksempler pa laererutdanninger som
underviser synkront. Studenter og leerere deltar i nettbasert videooverfgrt undervisning til faste tider og
faste dager i uken. Studentene kan dermed kontakte faglaerer direkte dersom det er spagrsmal til
undervisningen eller fagstoff, og de kan delta aktivt med egne bidrag individuelt eller som gruppe.
Slike videokonferansesystem apner med andre ord opp for dialogbasert undervisning, om enn pa en
annen mate enn om alle studentene hadde veert fysisk samlet i et felles klasserom pa campus. En slik
undervisningsmetodikk stiller noen krav til faglaererne og til studentene nar det gjelder digital
kommunikasjonsfaglig kompetanse. Faglaerere kan ikke uten videre overfgre klasserommetodikken til
nettet, og studentene ma ogsa tilegne seg teknikker for hvordan kommunisere gjennom digitale
medier. For eksempel brukes Chat aktivt i undervisningen ved Hagskolen i Telemark. Laerere ma i
slike sammenhenger veere flinke til & felge med hva som kommer inn av spgrsmal fra studentene i
Chat-feltet, og studentene ma sgrge for a holde seg til tema for undervisningen, slik at fokus pa
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undervisningstematikken ikke sklir ut. Laerere og studenter kan ogsa kommunisere muntlig med lyd og
bilde dersom klassene eller gruppene ikke er for store.

Hagskolen i Vestfold vektlegger en dialogbasert undervisning der digitale tavler brukes aktivt. En slik
metodikk kan tilpasses de fleste fag, og gir mange muligheter for samspill mellom leerer og studenter /
elever. | noen av fagene, for eksempel i matematikk, har studentene ved Hagskolen i Vestfold
arbeidskrav om a lage undervisningsopplegg tilrettelagt for bruk av digitale tavler / Smartboard.

3.1.5 Kommunikasjon og informasjon mellom laerested og studenter

Alle lzerestedene anvender laeringsplattformer som offisiell informasjonskanal mellom lzerested og
studenter. Hvilken type leeringsplattform varierer, de fleste bruker enten Fronter eller It's learning, med
unntak av Hegskolen i Nesna, som oppgir at de benytter lzeringsplattformen Moodle. Flere
laererutdanninger opplever samtidig at de nar raskere ut til studentene dersom de kan poste innlegg
pa studentenes Facebooksider, dersom det er opprettet slike for kullene. Mange laerested erfarer med
andre ord at studentene bruker sosiale medier, men i hvilken grad disse er apne eller lukkede for
faglaerere varierer. Laerestedene har heller ikke utarbeidet felles retningslinjer for hvordan fagansatte
skal benytte sosiale medier. Ved Hagskolen i Nord-Trgndelag bruker noen av faglaererne Facebook-
sidene til studentene pedagogisk, blant annet for a fa studentene til a reflektere over sin egen
lzererrolle, for eksempel med tanke pa hva som kan publiseres og hvordan man kan opptre i sosiale
medier som laerer.

Det vanligste er imidlertid at lzerestedene lar studentene ha egne Facebook-grupper. | noen tilfeller
publiserer laerestedene viktig informasjon via tillitsvalgt pa studentenes Facebooksider samtidig som
det legges ut pa den digitale laeringsplattformen.

Leeringsplattformene fungerer ogsa som den digitale portalen til selve studiet. Det er gjennom
lzeringsplattformen studentene skal levere inn oppgaver, de kan stille spgrsmal om fagstoff og annet
som matte ha faglig relevans til faglaererne.

Kunnskap om laeringsplattform inngar ogsa som en del av GLU-utdanningene, og leeringsplattformene
utgjer en sentral del av skole-hjem samarbeid ved de fleste skolene av i dag. Vi far vi opplyst fra
lzerestedene at studentene av i dag har med seg egen erfaring fra leeringsplattformer nar de begynner
lzererutdanningen, noe som betyr at laererutdanningene ikke trenger a tilby innfaring i bruk av
lzererplattformer, men heller kan fokusere pa den pedagogiske dimensjonen knyttet til
lzeringsplattformen.

3.2 IKT som laeringsmal

Leererutdanningenes handtering av hvordan studentene tilegner seg profesjonsfaglig digital
kompetanse foregar primeert ved at IKT tas i bruk i den pedagogiske praksisen ved laerestedet. Det
har vi na sett mange eksempler pa. Ved at fagansatte ivaretar utstrakt bruk av digitale verktoy i
lzeringsarbeidet, vil studentene lzere om slike pedagogiske muligheter, og de fagansatte vil fremsta
som viktige rollemodeller for lzererprofesjonen. IKT kan i noen tilfeller ogsa vaere gjort til egne
laeringsmal i leererutdanningen. Slike lzeringsmal finner vi eksempler pa der leererutdanningene har
integrert IKT som en del av arbeidskravene, eller der eksamen er digital. Dette skal vi se naermere pa i
det fglgende.

3.2.1 Arbeidskrav med IKT og digital eksamen

Arbeidskrav er obligatoriske innleveringer studentene ma ha godkjent av fagleerere for a kunne melde
seg opp til eksamen. En mate & integrere IKT-dimensjonen i fagene er gjennom slike arbeidskrav.
Flere laererutdanninger praktiserer dette. Ved Hggskolen i Oslo og Akershus jobber for eksempel
Seksjon for digital kompetanse for & utvikle arbeidskrav med IKT i fagene i laererutdanningen. En
utfordring ligger i & fa til gode prosesser knyttet til arbeidskravene slik at IKT-biten i arbeidskravet
unngar en statisk verktgy-orientering, men i stedet avspeiler en helhetlig pedagogisk prosess. Ved
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Hegskolen Oslo og Akershus skal for eksempel fgrstearsstudentene i 1-7 opprette en "wiki” '8 i
norskfaget. Ved Hagskolen i Vestfold skal ferstearsstudentene i 5-10 lage en digital praksisfortelling
med lyd og bilde knyttet til egne refleksjoner rundt Izering fra praksisperioden. | dette arbeidet
kombineres flere digitale kompetanseomrader, studentene har tatt bilder fra skolen de har veert pa, og
har dermed innhentet ngdvendig samtykke fra skole og foresatte, de ma ogsa sette seg inn i
opphavsrett til lydfiler og bildefiler de skal bruke i arbeidet. | tillegg skal de reflektere over lzeringsteori
og fagdidaktiske utfordringer i egen praksis. Ved Universitetet i Nordland skal studentene skrive
logger fra praksis, som publiseres pa leeringsplattformen. Loggene blir kommentert fortigpende av
bade praksisleerere og fagleerere.

Hagskolen i Vestfold har ogsa digital eksamen, for eksempel i matematikk og norsk, der studenter skal
presentere egen leeringsressurs fremfor faglaerere, leerere og elever fra praksisskoler.

3.3 Oppsummering

Mye av arbeidet med & implementere IKT lzererutdanningen synes a veere personavhengig nar det
gjelder de fagansatte, og det finnes mange flinke ansatte. Fagansatte som anvender IKT pedagogisk
forteller at studentene blir motiverte av a bli undervist pa denne maten og de blir selv motiverte til a
undervise ved hjelp av digitale verktgy — det gir flere metodiske muligheter og styrker fagforstaelsen,
spersmalet er om det kan bidra til & hindre frafall, dette vet vi ikke pr i dag. Vi ser ogsa at
leererutdanninger med egne kompetansemiljg knyttet til IKT og laering fungerer som drivere i arbeidet
med a fa fagansatte til & arbeide med IKT i sin pedagogiske praksis. Vi har sett at laererutdanningene
har flere tilneerminger til hvordan IKT anvendes pedagogisk i undervisningen. Laererutdanningene
varierer ogsa nar det gjelder i hvor stor grad de har et bevisst forhold til at de har ansvar for & utvikle
studentenes profesjonsfaglige digitale kompetanse. Vi har fatt hgre at grunnleggende ferdigheter og
herunder digital kompetanse er viktig i de nye GLU-ene, men nar vi praver a finne konkretiseringer av
hvordan digital kompetanse blir ivaretatt i lsererutdanningene blir fokuset fort noe uklart. Det er da vi
far hgre om de gode eksemplene pa pedagogisk bruk av IKT, men lite om tydelige overordnede
satsninger pa en helhetlig tilnaerming til profesjonsfaglig digital kompetanse. Innfgring av arbeidskrav
er imidlertid eksempel pa hvordan IKT ivaretas.

'8 Teknologien bak Wikipedia-leksikonet omtales ofte kun som "wiki". | undervisning kan man opprette egne wiki-nettsteder ved
a laste ned wiki-programvare, eller ga til en tilbyder og lage sin egen wiki. Det er vanligvis gratis & laste ned wiki-programvare
pa leerestedets egen webtjener.
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4 Samspill mellom laererutdanninger og
praksisskoler

4.1 Innledning

NOKUT-evalueringen av Allmennleererutdanningen papekte at studentenes praksisperiode ble vurdert
som noe lgsrevet fra leerestedene (NOKUT, 2006). Med de nye GLU-utdanningene var malet & fa til
et tettere samarbeid mellom praksisskoler og leerested. For at laererstudentene skal bli trygge brukere
av IKT i egen undervisning ma de ogsa ha mulighet til & gve seg nar de er praksis. Hvordan handterer
leerestedene dette? | denne delen skal vi se pa samspillet mellom lzerested og praksisskoler og
hvordan samspillet kan pavirke studentenes muligheter for a benytte IKT i egen undervisning som en
del av praksisperioden.

4.1.1 Skolenes utstyr og kompetanse

Siden innfgringen av Kunnskapsilgftet i 2006, da digitale ferdigheter ble innfart som ett av de fem
kompetansekravene, har grunnskolene stadig forbedret sin teknologiske utstyrssituasjon og ansattes
kompetanse i a anvende IKT pedagogisk. Men fortsatt er det et stykke igjen (Egeberg et al., 2012).
Leaererstudentene som skal ut i praksis kan med andre ord risikere a komme til skoler med svaert ulik
grad av satsning pa digitale verktgy. Noen lzererstudenter kommer til skoler som er velutrustede med
tanke pa utstyr og med praksisleerere som aktivt bruker IKT i egen undervisning. Mens andre
leererstudenter kan risikere & komme til skoler der en del utstyr er pa plass, men hvor leerere mangler
kompetanse i bruken av utstyret, eller til skoler der bade utstyr og kompetanse er mangelvare. Det
siste skjer for gvrig relativt sjeldent far vi opplyst i mgte med informanter fra lsererutdanningene.
Hvordan imatekommer laererutdanningen utfordringene med sa vidt store forskjeller ved
praksisskolene?

Selv om de fleste laererutdanninger formelt krever av praksisskolene at de skal vaere opptatt av IKT og
kunne stille med relevant IKT-utstyr og kompetanse, innreammer mange at det er vanskelig & etterfglge
slike krav. Fa melder om a ha gode rutiner for a fange opp praksisskoler som viser seg a ikke holde
mal. Men det finnes unntak. For eksempel forteller Hagskolen i Nord-Trgndelag (HiNT) at de sa opp
alle avtaler med praksisskoler for to ar siden og lyste ut praksisskoleavtaler pa nytt. Til de nye skolene
stilte de tydelige krav om hvordan IKT-dimensjonen skulle ivaretas. Slik mener de & ha rekruttert de
beste, og de har ventelister. De har ogsa sagt opp darlige praksisskoler. HINT hevder at ved a legge
mildt press péa praksisskolene og ved & ha en tett dialog, ansvarliggjer de ogsa praksisskolene som en
del av leererutdanningen.

Flere leererutdanninger fremhever ngdvendigheten av a lzere studentene a benytte gratis programvare
i undervisningen. Studentene skal utdannes til & arbeide i skoler der gkonomien er begrenset, og det
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er ngdvendig for studentene a utvikle ferdigheter i & sgke frem gode digitale leeringsressurser som er
gratis. Leererutdanningene bruker derfor ogsa gratis programvare i egen undervisning. For eksempel
benyttes Geogebra i matematikkundervisningen og bildebehandlingsverktgyet Gimp i flere fag, blant
annet norsk og kunst og handverk. Det ligger likevel noen praktiske utfordringer i dette ute i skolene;
enkelte kommuner har svaert rigide brannmurer som hindrer skolene i & laste ned slik gratis
programvare. Det kan lett bli en byrakratisk mangver for studentene & overkomme slike hindringer. | et
slikt perspektiv fungerer kommunene, altsa skoleeierne selv som bremseklosser for digital pedagogisk
praksis i skolene.

4.1.2 Kompetanseutvikling mellom lererutdanninger og praksisfelt

Lzererutdanningene er opptatt av & ha god dialog med praksisskolene, bade pa ledelses- og
lzererniva. Mange melder om fagdager og/eller profesjonsdager der fokus har veert pa grunnleggende
ferdigheter eller eksplisitt pa digital kompetanse. Gjennom slike mgteplasser foregar gjensidig
kunnskapsbygging og kompetanseutvikling. Hagskolen i Jstfold har gjort profesjonsdagene
obligatoriske og praksisleererne deltar tett i evalueringen av studentene.

Kompetanseutvikling nar det gjelder IKT mellom laerested og praksisskoler kan forega pa flere mater,
og hvem som kan hva av fagansatte ved leererutdanningene og praksisleerere varierer. En del
lzererutdanninger kurser praksisskoler i bruk av digitale verktay, for eksempel har bade Hagskolen i
Hedmark og Hagskolen i Vestfold arrangert kurs i bruk av digitale tavler. Andre steder trekker man
mer eksplisitt pa praksisleereres erfaringer i a undervise med digitale verktey, som for eksempel ved
Hogskolen i Volda, Universitetet i Stavanger og Hagskolen i Telemark.

Vi ser imidlertid at leererutdanningene kan ha problemer med a fglge opp samarbeid med
praksisskoler som er geografisk langt unna laerestedet. Dette finner vi nar laererutdanningene har
nettstudenter som bor et stykke unna leerestedet og som har praksis i sitt naeromrade. | slike tilfeller er
det viktig at teknologien utnyttes for a tilrettelegge for et godt samspill mellom praksisskoler,
leererutdanninger og studenter.

Studentene skal ogsa reflektere over praksisperioden som del av utdanningslgpet. Ved flere
lzererutdanninger benytter man IKT i dette arbeidet. For eksempel ved & lage egne digitale fortellinger
om opplevelser og erfaringer fra praksis.

4.1.3 Leeringsplattformer som digitale moteplasser og som leeringsarena

Leaererutdanningenes leeringsplattformer brukes bade for kommunikasjon og informasjon mellom
lzererutdanning og studenter, og som digital portal for selve lzererstudiet der studentene kan levere inn
oppgaver, fa kommentarer pa eget arbeid og annet. Leeringsplattformer har ogsa en pedagogisk
funksjon i laererutdanningen ved at studentene laeres opp til hvordan laeringsplattformer skal brukes i
skole-hjem samarbeidet.

En annen sentral funksjon ved lzeringsplattformene er som digital meteplass mellom leererutdanning
og praksisskolene. Leerestedene utnytter dette ulikt, og vi skal na se noen eksempler pa et slikt
samarbeid.

Det mest vanlige synes a vaere at laererutdanningen har laget et eget praksisrom eller praksismapper
integrert i egen leeringsplattform. Et slikt rom er apent for faglaerere, praksisleerere og studenter og er
avgrenset mot kull og utdanningsprogram (1-7 eller 5-10). Hagskolen i Nesna, Hagskolen i Oslo og
Akershus og Hagskolen i Telemark, Hagskolen NLA og Hagskolen i Bergen er noen leererutdanninger
som viser til en slik praksis. | slike rom eller mapper kan alle holde seg oppdatert nar det gjelder
praksis, retningslinjer for vurdering ligger der og studentenes egne logger fra praksis.

Ved Hagskolen i @stfold og Hagskolen i Stord/Haugesund har man koblet praksisskolenes
lzeringsplattformer sammen med laererutdanningens leeringsplattformer, der malet er at praksisleerere
skal kunne delta tett i undervisning i og evaluering.
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Ved Universitetet i Nordland har man gitt praksisskolene leserrettigheter i studentenes praksismapper
som ligger pa leeringsplattformen. Praksislaerere og faglaerere skal dessuten kommentere direkte pa
logger som studentene skriver mens de er i praksis. | tillegg har praksisleerere tilgang pa alle
nettbaserte leeringsressurser som lages for nettstudentene. Slik far praksislaerere tilgang til nettbasert
kompetanseutvikling og leeringsplattformene fungerer som lzeringsarena.

4.2 Oppsummering

Samspillet mellom laererutdanninger og praksisskoler tar mange former, men en fellesnevner er at de
fleste tar i bruk leeringsplattformer i dette samarbeidet. Vi har ogsa fatt vite at mange skoler har fortsatt
for lite/darlig utstyr, og selv nar utstyret er pa plass, mangler en del praksislaerere kompetanse. Nar
lzererutdanningene leerer opp studentene sine til & benytte gratis pedagogisk programvare, kan
lzererstudentene oppleve av skolene har for sterke brannmurer som hindrer nedlastning av slik
programvare. Dermed far ikke leererstudentene praktisert undervisning med digitale verktay i praksis.
Slik blir skoleeierne/lkommunene selv bremseklosser i opplaering i digital kompetanse som
grunnleggende ferdigheter.
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5 Fra nasjonale retningslinjer til fagplaner

Dette kapittelet bygger pa en gjennomlesning av nasjonale retningslinjer, program- og fagplaner fra
studiestedene som tilbyr grunnskoleleererutdanning, samt studieplaner for EVU-tilbud for
grunnskoleleererutdanningen, under Kompetanse for kvalitet, i 2012/2013.

5.1 Nasjonale retningslinjer

| St.meld. nr. 11 (2008-2009) Laereren — rollen og utdanningen og Stortingets behandling av denne
(Innst. S. nr. 185 (2008-2009)) ble det sagt at Kunnskapsdepartementet ville fastsette en overordnet
rammeplan med forskrift for grunnskolelzererutdanningen med klare krav til laeringsutbyttet for fag og
praksisopplaering. Malet skulle veere en integrert, profesjonsrettet og forskningsbasert utdanning som
ogsa er attraktiv, innovativ og krevende og har hay kvalitet. Angaende forventinger til skolen og
lzereren nar det gjelder utvikling av digital kompetanse, star blant annet det falgende i Laereren — rollen
og utdanningen:

Den raske teknologiske utviklingen gir skolen nye, og til dels ukjente, utfordringer. Skolen ma
legge til rette for god infrastruktur, integrere bruken av digitale medier i den etablerte
undervisningspraksisen og pa den maten sikre at utdanningen elevene far, dekker behovene
barn og unge har i den «digitale hverdagen». lkke minst gjelder dette etiske og juridiske
problemstillinger knyttet til barn og unges bruk av Internett, der problemstillingene ofte er
komplekse og krever god vurderingsevne (St.meld. nr. 11 2008-2009, s. 42).

Departementet fastsatte 1. mars 2010 forskrift om rammeplan for grunnskoleleererutdanningene for 1.-
7. trinn og 5.-10. trinn og forskrift om rammeplan for de samiske grunnskoleleererutdanningene for 1.-
7. trinn og 5.-10. trinn. Dagens laererutdanning bygger pa disse forskriftene (Kunnskapsdepartementet,
2010a) samt Nasjonale retningslinjer forgrunnskolelaererutdanningen 1.-7. trinn og 5.-10 trinn
(Kunnskapsdepartementet, 2010b). Det nye planverket for grunnskoleleererutdanningen har tatt
utgangspunkt i kravet om at alle studier skal spesifisere lzeringsutbytter for studenter innen 2012.
Dette er i henhold til Nasjonalt kvalifikasjonsrammeverk for livslang leering, fastsatt av
Kunnskapsdepartementet 15. desember 2011 (Kunnskapsdepartementet, 2011).

Tidligere planer for lzererutdanningen har ofte hatt selve undervisningen som objekt: Hva skal vi
undervise om? | de nye planene forventes det at det redegjeres for hva studentene skal laere: Hva
slags kunnskap, forstaelse, kompetanse studentene skal «sitte igjien med» etter endt emne?
Emneplanene skal derfor beskrive studenters laeringsutbytte. De grunnleggende ferdighetene er
spesielt vektlagt i de nye grunnskoleleererutdanningene. | forskriften star det blant annet fglgende om
grunnleggende ferdigheter for GLU 1-7 og 5-10:«Studentene har etter endt utdanning kunnskap om
arbeid med videreutvikling av grunnleggende ferdigheter (uttrykke seg muntlig, lese, uttrykke seg
skriftlig, regne, bruke digitale verktay) i og pa tvers av fag, og kan tilrettelegge for progresjon i disse
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ferdighetene i oppleeringen tilpasset elever pa 1. til 7. trinn og 5. til 10. trinn.»
(Kunnskapsdepartementet, 2010b). Dette er i trdd med endringene Kunnskapslgftet har forutsatt nar
det gjelder skolens innhold, struktur og organisering, fra fgrste trinn i grunnskolen til siste trinn i
videregdende, som ble innfgrt i 2006. Her ble digital kompetanse introdusert som en av fem
grunnleggende ferdigheter barn og unge skal tilegne seg gjennom opplaeringen. | St. meld. nr. 30
(2003-2004) Kultur for leering defineres digital kompetanse som:

[...Jsummen av enkle IKT-ferdigheter, som det a lese, skrive og regne, og mer avanserte
ferdigheter som sikrer en kreativ og kritisk bruk av digitale verktay og medier. IKT-ferdigheter
omfatter det & ta i bruk programvare, soke, lokalisere, omforme og kontrollere informasjon fra
ulike digitale kilder, mens den kritiske og kreative evnen ogsa fordrer evnen til evaluering,
kildekritikk, fortolkning og analyse av digitale sjangrer og medieformer. Totalt sett kan digital
kompetanse dermed betraktes som en meget sammensatt kompetanse (St. meld. nr. 30,
2003-2004, s. 48).

Innfering av digital kompetanse som femte basisferdighet i oppleeringen gjennom Kunnskapslgftet,
innebar utfordringer for den enkelte skole, skoleleder, skoleeier og ikke minst for myndighetene nar
det gjaldt & fa pa plass adekvat infrastruktur, kompetanse knyttet til IKT-drift, tilgang pa digitale
leeringsressurser og kompetanse om pedagogisk IKT-bruk, for & nevne noen.

Leeringsutbytte i grunnskolelaererutdanningene er videre formulert med utgangspunkt i det nasjonale
kvalifikasjonsrammeverket, jf. Kunnskapsdepartementets brev av 20. mars 2009. Her beskrives
forventet leeringsutbytte ved hjelp av kategoriene kunnskap, ferdigheter og generell kompetanse. | de
seerskilte lzeringsutbyttebeskrivelsene er faglige og fagdidaktiske kunnskaper, samt kunnskaper om
arbeid med de grunnleggende ferdighetene, vektlagt i begge lgpene. Dette inkluderer altsa
ferdigheten «a kunne bruke digitale verktgy». For begge kandidatgruppene er det et krav & kunne
legge til rette for progresjon i opplaeringen av grunnleggende ferdigheter, fra de lavere trinnene til de
hgyere innenfor det arstrinnsspennet den enkelte kandidaten kvalifiserer seg for. | de nasjonale
retningslinjene, felles for GLU 1-7 og 5-10 finner vi falgende mer overordnete malformulering relatert til
grunnleggende ferdigheter:

De grunnleggende ferdighetene — & kunne uttrykke seg muntlig og skriftlig, & kunne lese og
regne og & kunne bruke digitale verktagy — er bade en forutsetning for utvikling av fagkunnskap
og en del av fagkompetansen i alle fag.

| de nasjonale retningslinjene for GLU 1-7 og 5-10 er forgvrig IKT-dimensjonen relatert til en rekke fag,
og omtalt pa en mer konkret og detaljert mate enn det som har veert tilfelle i tidligere rammeplaner for
allmennlzererutdanningen. Neermere bestemt relateres IKT og digital kompetanse til 15 fag i GLU 1-7
og til 17 fag i GLU 5-10 (se vedlegg 1 og 2). Et flertall av formuleringene, angaende digital
kompetanse knyttet til fag, er felles for de to rammeplanene.

5.2 Program- og fagplaner for GLU1-7 og 5-10 og digital
kompetanse

De nasjonale retningslinjene samt Kunnskapslaftet, er altsa tenkt som rammer for utviklingen av lokale
program- og fagplaner. Program- og fagplaner skal pa mer detaljert niva, beskrive mal, innhold og
organisering av fag/studier/utdanninger som reguleres av nasjonale retningslinjer. | dette prosjektet er
det altsa forhold relatert til digital kompetanse, som er gjenstand for naermere studier. De lokale
program- og fagplaner skal realisere de mal som ligger i rammeplanen samt Kunnskapslgftet, samtidig
som de gir det enkelte fagmiljg og det enkelte studiested en mulighet til & skape en profil som kan
appellere til bestemte studentgrupper.

Studiestedene betrakter i tillegg program- og fagplaner som en «kontrakt» mellom studiestedet og de
studentene som blir tatt opp pa studiene. Program- og fagplaner gir med andre ord grunnlag for et sett
av gjensidige forventninger. Den kontraktsmessige siden av program- og fagplaner kan legge faringer
bade for innhold og konkretiseringsgrad.
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| dag har til sammen 20 utdanningsinstitusjoner studietilbud innenfor grunnskoleleererutdanning.
Samtidig tilbyr Samisk Hagskole en egen samisk grunnskoleleererutdanning.

| var lesning av program- og fagplaner har vi altsd konsentrert oss om hvordan digital kompetanse
operasjonaliseres og konkretiseres. Alle leererutdanningsinstitusjonene tilbyr begge Igpene i
grunnskolelaererutdanningen, det vil si GLU 1-7 og GLU 5-10. Campusbasert studieorganisering
dominerer, men vi finner ogsa varianter av samlingsbasert og nettbasert organisering av studiene. Et
gjennomgaende funn er ar program- og fagplaner viser til nasjonale retningslinjer, og med noen fa
unntak konkretiseres digital kompetanse pa samme niva som i disse. Det store flertallet av lokale
planer befinner seg saledes pa samme operasjonaliseringsniva som de nasjonale retningslinjene nar
det gjelder IKT og digital kompetanse relatert til fag. Som i de nasjonale retningslinjene, er forventet
lzeringsutbytte relatert til fag i de lokale planene, beskrevet som forventet leeringsutbytte ved hjelp av
kategoriene kunnskap, ferdigheter og eventuelt generell kompetanse. Noen eksempler pa lokale
planer der konkretisering av leeringsutbytte, relatert til digital kompetanse, gar lenger enn nasjonale
retningslinjer, finnes imidlertid.

Program- og fagplaner varierer fra overordnede og generelle formuleringer: «I alle fag i utdanningen
blir det lagt vekt pa a utvikle profesjonsrelevant digital kompetanse.», ! til det mer spesifikke og
konkrete: «Skal kunne bruke fri- og gratis programvare og Web 2.0-programvare i egen
undervisning».? Noe det kan veere viktig & merke seg, er at program- og fagplaner som gar ut over
formuleringer direkte hentet fra nasjonale retningslinjer, vektlegger at digital kompetanse handler om
noe annet enn fysisk tilgang og spesifikke ferdigheter (verktgy). Digital kompetanse dreier seg her i
stgrre grad om en pedagogisk visjon som far betydning for organisering av undervisningen og a utvikle
endrings- og utviklingskompetanse. | én programplan er det formulert slik: «Digital kompetanse er
konkretisert og bygget inn i de ulike laereplanene for fag, og IKT beskrives som del av en samlet
utviklingsstrategi».?' De hggskolene som har utarbeidet konkretiseringer som gar ut over
rammeplanen i sine formuleringer, fglger saledes ofte det som man kan kalle en integrert modell:

Undervisningen pa hagskolen og praksisoppleeringen utnytter og etterspgr digitale ressurser
og kompetanse hos studentene, og ved at integrert bruk av IKT ogsa knyttes til elevaktive og
studentaktive arbeidsmater i emnene og brukes aktivt i tema- og prosjektarbeid. 2

Et sentralt poeng her er at integrert bruk av IKT knyttes til nye muligheter for elev- og studentaktive
arbeidsmater.

5.2.1 Integrering av digital kompetanse i obligatoriske fag med PEL-faget som
eksempel

Grunnskolelaererutdanning rettet mot 1.—7. klassetrinn kvalifiserer altsa for a arbeide som laerer pa
grunnskolens sma- og mellomskoletrinn. Fagene matematikk og norsk er obligatoriske fag. | tillegg
velger man normalt to eller tre andre undervisningsfag. Utdanningen rettet mot 5.—10 klassetrinn, som
kvalifiserer for a arbeide som laerer pa grunnskolens mellom- og ungdomsskoletrinn, legger
gjennomgaende starre vekt pa klasseledelse og faglig fordypning. | sgknaden til studiet velger man
normalt mellom fagene norsk, matematikk og engelsk. I tillegg velger man som regel to eller tre andre
undervisningsfag etter at man har startet pa studiet. Faget pedagogikk og elevkunnskap (PEL) er
obligatorisk for begge utdanningene og gar oftest over de tre forste arene.

Ogsa nar det gjelder aspekter ved digital kompetanse relatert til et sentralt fag som PEL, er det stort
sette de relativt kortfattede og generelle formuleringene angaende kunnskaper og ferdigheter fra de
nasjonale retningslinjene, som er ordrett gjengitt i de lokale planene:

19 Programplan, grunnskolelzerer 1-7, studiedret 2012-2013, HiOA
20 Studieplan, Grunnskolelaererutdanning 1. - 7. trinn, Hi@

21 Programplan for GLU 1-7 og 5-10 ved HiOA.

22 Studieplan GLU 1-7 og 5-10, 2012-2016, Hi@
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e Studenten har kunnskap om bruk av digitale verkigy

e Studenten kan vurdere ulike laeremidler og reflektere over didaktiske muligheter med bruk av
IKT

e Analysere populeerkulturelle medieuttrykk og knytte dette opp til barn og unges
identitetskonstruksjon

Et gjiennomgaende inntrykk, etter & ha gatt igiennom lokale planer med fokus péa konkretisering av
digital kompetanse, er séledes at program-/fagplaner og rammeplaner framstar som ganske like. Det
er relativt fa eksempler pa lokal tilpassing eller profilering av leerestedene gjennom vektlegging av for
eksempel hva de vil sette spesielt fokus pa. Det er ogsa relativt f& eksempler selvstendige utsagn
relatert til IKT-dimensjonen, om hva en god lzererutdanning er, hva slags leerere en vil utdanne og hva
utdanningen vil kvalifisere til. Dette synes alle & vaere omrader for videreutvikling. Dette funnet er i trad
med mer generelle funn gjort av Falgegruppen for laererutdanningsreformene.?

Noen eksempler pa konkretiseringer i fagplaner, som gar utover formuleringer i rammeplanene, er
imidlertid & finne. Det fglgende er noen eksempler pa slike formuleringer i fagplaner for PEL, med
gkende grad av konkretisering:

e Med kunnskap om medias pézxirkning av barn og unge og ruste elevene til aktiv og kritisk
deltakelse i mediesamfunnet

¢ Kunne tematisere bade positive og negative konsekvenser som kan veere knytztset til mediabruk
og barns pavirkning av mediabruk i dialog med elevene og elevenes foresatte

. Deltaktzaése med framlegg pa to profesjonsseminar hvorav det ene framlegget skal vaere
digitalt

o Skri\g:‘ en medieanmeldelse av et digitalt undervisningsprogram (knyttet til undervisningen i

IKT)

En av haggskolene har for gvrig utviklet en egen plan for digital kompetanse i
grunnskoleleererutdanningene. Her oppgis det at digital kompetanse er bygget inn i de ulike
leereplanene for fag, og at IKT inngar som del av en samlet utviklingsstrategi. Her spiller ogsa PEL-
faget en viktig rolle. | grunnskoleleererutdanningene ved dette leerestedet, oppgis det at det arbeides
med IKT relatert til planlegging, gjennomfaring og evaluering av undervisningsoppgaver:

Som lzerer ma en reflektere over, initiere og lede arbeid med IKT og leering. Digitale verktay
blir brukt i planlegging, gjennomfaring og evaluering av undervisningsoppgaver i studiet pa
samme mate som det forventes av laerere i grunnskolen. Det skal utvikles en didaktisk
forstaelse av hvordan IKT kan brukes som statte i leeresituasjoner: IKT i undervisningen er
integrert i de ulike fagplanene og det er knyttet IKT til arbeidskrav og eksamener i fagene og i
praksisopplaeringen. Digital kompetanse er konkretisert og nedfelt i en egen plan for digital
kompetanse og i tillegg integrert i de ulike fagp/anene.28

Den lokale planen, som dette sitatet er hentet fra, representerer et interessant eksempel pa
videreutvikling, konkretisering og spissing av de nasjonale retningslinjene nar det gjelder integrering
av IKT og digital kompetanse, i grunnskolelzererutdanningen. | tillegg til bruk av digitale verktay,
legges det her vekt pa danningsomrader som faglig og didaktisk refleksjon og kompetanse, endrings-
og utviklingskompetanse og yrkesetisk kompetanse.

23 Rapport 2

24 Fagplan for pedagogikk og elevkunnskap (30 studiepoeng), trinn 1 — 7, Ved HiB.

25 Fagplan for pedagogikk og elevkunnskap (30 studiepoeng), trinn 5— 10, Ved HiNe.

26 Fagplan for pedagogikk og elevkunnskap (30 studiepoeng), trinn 1 — 7, Ved HiHe.

27 Fagplan for pedagogikk og elevkunnskap (30 studiepoeng), trinn 5 — 10, Ved HiOA.

28 Digital kompetanse i grunnskolelaererutdanningen, 1-7 og 5-10, studiedret 2012-2013, HiOA.
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5.3 EVU-tilbud for grunnskolelarerutdanningen under
Kompetanse for kvalitet

| Strategidokumentet "Kompetanse for kvalitet — strategi for videreutdanning” vektlegges en
profesjonsrettet videreutdanning som skal veere pa heyskole- og universitetsniva og gi studiepoeng.
Til forskjell fra etterutdanning av kortere varighet er videreutdanning vanligvis eksamensrettet og har
et visst omfang som gir formell kompetanse i forhold til stillingsstatus og lannsopprykk. Malet er &
styrke den faglige og pedagogiske kompetansen hos leerere i grunnskolen og videregaende
oppleering. Satsingen, som fglge av strategien, skal gi deltakerne videreutdanning i et omfang pa inntil
60 studiepoeng i det enkelte fag eller omrade. Studiet skal veere rettet mot leerere som
profesjonsutgvere. Modulene skal normalt vare pa minst 15 studiepoeng for a gi god fleksibilitet for
lzerere og skoleeiere. Studiene skal kunne tilrettelegges og gijennomfagres som fjernstudier sa langt det
er mulig ut fra fagets egenart. Studiene skal gi bade faglig og fagdidaktisk kompetanse i faget.
Videreutdanningen skal videre ivareta sentrale elementer i Kunnskapslgftet som vurdering i fagene,
tilpasset opplaering, bruk av IKT i fagene samt vektlegging av grunnleggende ferdigheter pa det
enkelte fags premisser. Videreutdanningen skal veere praksisrettet og giennomfgres som delstudium i
kombinasjon med leererarbeid.

Kompetanse for kvalitet er altsa ferst og fremst en strategi for videreutdanning. Bakgrunnen for dette
valget er at hgy faglig kompetanse hos leererne antas & ha stor betydning for elevenes leering.
Strategien er tydelig pa hva som er delmélene. Malet med strategien er gkt kompetanse i norsk og
samisk, matematikk og engelsk. | tillegg er ungdomstrinnet prioritert. Samtidig skal ogsa
leseoppleering, og andre fag prioriteres etter lokale og nasjonale behov. Deltakelse fra alle kommuner
og fylkeskommuner er ogsa uttrykt som et eget mal.

Det er hovedsakelig norsk/samisk, matematikk, engelsk som er prioriterte fagomrader. 50 prosent av
midlene skal ga til disse fagene. 20 prosent skal ga til leseoppleering, mens 30 prosent av midlene skal
fordeles pa fysikk, kjemi, yrkesfaglige programfag, praktisk-estetiske fag og radgivning. De fgrste 50
prosentene er hovedsakelig knyttet til grunnskolen, men fysikk, kjemi og yrkesfaglige programfag er
rettet mot lzerere i videregaende skole. | den nye strategiperioden 2012—-2015 er viderefgring av

satsingen pa videreutdanning strategiens hovedomrade. | tillegg er strategien utvidet til &8 omfatte
29
etterutdanning der staten bidrar med midler og rektorutdanningen.

Som styringsdokument avviker Kompetanse for kvalitet for gvrig fra laereplaner eller forskrifter, ved at
partene har forpliktet seg til strategien, samtidig som de partene som skal sta for giennomfgringen, slik
som kommunene og laererne, star fritt til & delta eller ikke.

Nar det gjelder etter- og videreutdanningstilbud som omfattes av den nasjonale satsingen for etter- og
videreutdanningstilbud, Kompetanse for kvalitet, har denne altsa spent over to perioder (2009-2012 og
2012-2015). Sa langt har digital kompetanse ikke vaert fremhevet som eget satsingsomrade. Omtalen
av utfordringer relatert til utvikling av digital kompetanse, er i strategien begrenset til falgende
formulering:

Videreutdanningen skal videre ivareta sentrale elementer i Kunnskapsloftet som vurdering i
fagene, tilpasset opplaering, bruk av IKT i fagene samt vektlegging av grunnleggende
ferdigheter pa det enkelte fags premisser (Kunnskapsdepartementet 2012, s 15).

Ngyaktig hvor mange tilbud som gis under Kompetanse for kvalitet, har variert noe fra ar til &r. Men for
studiearet 2012-2013 var det 70 videreutdanningstilbud for grunnskolen, fordelt pa 24 hagskoler og
universiteter over hele landet. De fleste studiene har et omfang pa 30 studiepoeng og gar over ett helt

29 Kunnskapsdepartementet (2012) Kompetanse for kvalitet Strategi for etter- og videreutdanning 2012-2015
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ar. Det betyr at det oftest legges opp til at det skal avlegges 15 studiepoeng per semester. Tabellen
under gir en oversikt over videreutdanningstilbud under denne ordningen for studiearet 2012-2013.

Fag Antall tilbud Ant. tilbud der Ant. nettbaserte/
IKT/dig. komp. nettstottede
omtales tilbud

Ledelse 4 1 4

Leseoppleering 13 9 13

Kroppsgving 2 1 2

Kunst og 3 2 3

handverk

Mat og helse 4 4 4

Andrespraks- 2 - 2

pedagogikk

Samisk 4 - 4

Radgiving 4 1 4

Norsk 9 9 9

Musikk 3 1 2

Matematikk 13 10 13

Engelsk 9 7 9

Naturfag 1 - 1

SUM 71 45 70

Som det framgar av tabellen er sa & si samtlige EVU-tilbud enten nettbaserte eller nettstottede. Et
flertall av de 45 EVU-tilbudene som omtaler IKT og digital kompetanse, legger hovedvekten pa at
studentene skal laere & benytte digitale verktay i sin undervisning:

e Gjennom engelskstudiet vil studentene lzere 4 tilrettelegge opplaeringen for at elever pa 5.-10.
trinn skal kunne uttrykke seg muntlig og skriftlig, kunne lese og regne og kunne bruke digitale
verktay i engelsk.3°

¢ Kunne bruke digitale verktgy i norskfaget.3*

e Studentene gis innfaring i et utvalg digitale verktgy.

e Studenten har kunnskaper om bruk av digitale verktgy i matematikkfaget.

Gjennomgaende er mange av fagplanene, for EVU-tilbudene under Kompetanse for kvalitet, mer eller
mindre identiske med fagplanene for de samme fagene som tilbys innenfor de ordinaere lapene for
GLU 1-7 og 5-10. Disse inneholder igjen som nevnt, ofte formuleringer hentet direkte fra de nasjonale
retningslinjene. Imidlertid finnes det ogsa unntak:

Digital kunst og handverk 1 omhandler allsidig praktisk, skapende arbeid innenfor bilde,
arkitektur, skulptur og design samt opplevelse og refleksjoner over kunst og handverk
gjennom ulike materialer, uttrykksformer og medier. Arbeid med digitale medier vektlegges
som uttrykksform, redskap for kommunikasjon, formidling av kunnskap og laering i
undervisningen.(...) Arbeidet vil vaere en kombinasjon av teoretisk kunnskap, praktisk erfaring,
didaktisk refleksjon og faglige utpravninger ved egen skole. Det vil bli gitt undervisning og

30 Engelsk 2 (15+15 stp), HiHe
31 Norsk 1 0og 2, Emne 1 og 2, HiB

32 Engelsk 2 for 5.-10. trinn (15+15 stp), HiOA,
33 Matematikk 1 for 1.-7. trinn, (15+15 stp) HINT
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veiledning i sentrale deler av fagomradet. Praktisk arbeid og problemlgsning i arbeid med
digitale medier under veiledning vil ogsé danne grunnlag for egen leering. | tillegg vil arbeid
med idéutvikling og praktisk skapende arbeid i ulike materialer bidra til studentenes
laeringsutbytte. 3

| fagplanen som overstaende sitat er hentet fra legges det, i tillegg til bruk av digitale verktay, vekt pa
danningsomrader som faglig og didaktisk refleksjon og kompetanse, endrings- og
utviklingskompetanse og yrkesetisk kompetanse. Det er da ogsa det samme laerestedet som har
utviklet den fer nevnte generelle planen for utvikling av digital kompetanse i
grunnskoleleererutdanningen, der de samme dimensjonene er vektlagt.35

5.4 Oppsummering

I henhold til Nasjonalt kvalifikasjonsrammeverk har det nye planverket for grunnskoleleererutdanningen
tatt utgangspunkt i kravet om at alle studier skal spesifisere lzeringsutbytter for studenter innen 2012.
Mens tidligere planer for lzererutdanningen ofte har hatt selve undervisningen som objekt, beskriver de
nye planene saledes studenters leeringsutbytte med spesiell vekt pa grunnleggende ferdigheter.
Gjennom Kunnskapslgftet ble digital kompetanse introdusert som en av fem grunnleggende
ferdigheter barn og unge skal tilegne seg gjennom oppleeringen. | de nasjonale retningslinjene for
GLU 1-7 og 5-10 er IKT-dimensjonen relatert til en rekke fag og omtalt pa en mer konkret og detaljert
mate enn det som har veert tilfelle i tidligere rammeplaner for allmennlaererutdanningen. En
gjennomgang av lokale planer viser imidlertid at det man kan kalle en integrert modell for IKT-
kompetanse, der bruk av ny teknologi blant annet ses i sammenheng med nye muligheter for elev- og
studentaktive arbeidsmater, bare unntaksvis kommer til uttrykk i gjeldende program- og fagplaner. Et
gjennomgaende funn er videre at program- og fagplaner for de to utdanningslgpene, i stor grad viser
til nasjonale retningslinjer — og at de fleste konkretiserer digital kompetanse pa samme niva som i
rammeplanen.

Nar det gjelder etter- og videreutdanningstilbud som omfattes av Kompetanse for kvalitet (KFK) har
digital kompetanse sa langt ikke veert fremhevet som eget satsingsomrade, og er i strategien omtalt
gjennom relativt kortfattede og generelle formuleringer. Sa & si samtlige EVU-tilbud rettet mot
grunnskolen er imidlertid enten nettbaserte eller nettstattede. Nar det gjelder EVU-tilbudene som pa
en eller annen mate omtaler IKT og digital kompetanse, utgjgr disse ca. halvparten av det totale
tilbudet pa 71 for studiearet 2012-2013. Gjennomgaende legger disse hovedvekten pa at studentene
skal leere & benytte digitale verktgy i sin undervisning. Videre er svaert mange av fagplanene for EVU-
tilbudene under KFK, mer eller mindre identiske med fagplanene for de samme fagene som tilbys
innenfor de ordinaere Igpene for GLU 1-7 og 5-10. Et flertall av disse inneholder altsa i sin tur,
formuleringer hentet direkte fra de nasjonale retningslinjene der aspekter ved digital kompetanse bare
i begrenset grad er operasjonalisert.

Bade nar det gjelder lokale planer for GLU 1-7 og 5-10, og etter- og videreutdanningstilbud under
KFK, fremstar saledes program-/fagplaner og rammeplaner giennomgaende som temmelig like — ogsa
med hensyn til konkretisering av digital kompetanse. Det er relativt fa eksempler pa lokal tilpassing
eller profilering av leerestedene gjennom vektlegging av for eksempel hva de vil sette spesielt fokus
pa. Det er ogsa relativt fa eksempler pa selvstendige utsagn relatert til IKT-dimensjonen — angaende
hva en god laererutdanning er, hva slags laerere en vil utdanne og hva utdanningen vil kvalifisere til.
For GLU 1-7, 5-10 og EVU-tilbud under KFK, synes altsa dette alle & vaere omrader for videreutvikling.

34 Digital kunst og handverk 1 (15+15 stp), HIOA
35 Digital kompetanse i grunnskolelaererutdanningen, 1-7 og 5-10, studiearet 2012-2013, HiOA
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6 FraALU til GLU - pa vei mot
profesjonsfaglig digital kompetanse?

Rapporten Digital kompetanse i norsk laererutdanning (Hetland og Solum, 2008) identifiserte to
hovedstrategier utdanningsinstitusjonene fulgte i sitt arbeid med digital kompetanse. Den farste ble
omtalt som verktgystrategien og pekte pa at digital teknologi fremsto som ett av flere verktay for
lzerere og studenter. Den andre strategien ble omtalt som integreringsstrategien og innebar at digital
teknologi ble brukt som inngang til & endre grunnleggende forhold knyttet til laering og organisering av
leeringsaktiviteter. | den forste strategien var verktgyene i sentrum for oppmerksomheten, mens i den
andre strategien sto brukerne og deres laeringsstrategier sentralt, i og med at de da fikk en aktiv rolle i
a utforme teknologien og bruken av den. Slik fremsto denne siste strategien som den mest dynamiske,
men ogsa den mest krevende nar det gjaldt ledelse og involvering (ibid. s. 59). Selv om denne
analysen ble gjennomfgrt i 2008, og med utgangspunkt i Allmennleererutdanningen, er det grunn til &
undersgke i hvorvidt disse to strategiene fortsatt eksisterer ved laererutdanningsinstitusjonene. For a
finne ut mer om dette, er det relevant a se pa hvordan leerestedene ivaretar det som kan kalles
profesjonsfaglig digital kompetanse. Profesjonsfaglig digital kompetanse innebzerer forberedelse av
undervisningsopplegg, pedagogisk bruk (av IKT) i egen undervisning, eget administrativt arbeid og
evaluering og forskning. P& hvilken mate ivaretar leerestedene egne fagansattes kompetanseutvikling
og behov for faglig pafyll nar det gjelder selv a anvende teknologi i eget didaktisk arbeid og hvordan
skoleres studentene i egen profesjonsfaglige kompetanse?

Var studie viser lzererutdanningene er opptatt av IKT, men hva dette innebaerer i praksis er noe uklart.
Ser vi pa lokale planer for GLU 1-7 og 5-10, og etter- og videreutdanningstilbud under KFK, fremstar
program-/fagplaner og rammeplaner giennomgaende som temmelig like nar det gjelder konkretisering
av digital kompetanse. Det er relativt fa eksempler pa lokal tilpassing eller profilering av laerestedene
gjennom vektlegging av for eksempel hva de vil sette spesielt fokus pa. Det er ogsa relativt fa
eksempler pa selvstendige utsagn relatert til IKT-dimensjonen, for eksempel hva en god
leererutdanning er og hva slags leerere en vil utdanne og hva utdanningen vil kvalifisere til. For GLU 1-
7, GLU 5-10 og EVU-tilbud under KFK, synes altsa dette alle & vaere omrader for videreutvikling.

Kun ved et fatall lzeresteder har IKT-dimensjonen tydelig forankring i ledelsen. De sakalte "ildsjelene”
blant leererkollegiet skal ha mye av aeren for at enkelte av leererutdanningene har kommet et godt
stykke pa vei i a utdanne fremtidens lzerere i profesjonsfaglig digital kompetanse. Men en slik situasjon
er sarbar og personavhengig. Sa lenge ikke alle fagansatte er pa et tilstrekkelig "digitalt faglig niva” i
leererutdanningene vil dette ga ut over studentenes mulighet for en helhetlig pedagogisk anvendelse
av IKT. Nar studentene i stor grad er prisgitt "ildsjeler” for & lzere om IKT og & anvende digitale verktay
i det pedagogiske arbeidet, blir utdanningen i verste fall noe tilfeldig nar det gjelder i hvilken grad de
forberedes pa a selv undervise ved hjelp av IKT i egen leererprofesjon. Leererutdanninger som har
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egne kompetansemiljg knyttet til IKT og laering er viktige drivere i arbeidet med & fa fagansatte til a
arbeide med IKT i sin pedagogiske praksis, men slike miljg har ikke mandat til & fa alle lserere med,
ofte er det leerere som allerede kan en del som benytter seg av kompetanseutviklingsmuligheter som
slik miljg kan bidra med. Et visst ferdighetsniva og dermed ogsé en viss grad av selvtillit eller
opplevelse av mestring er ngdvendig for at fagansatte tar i bruk teknologien i egen pedagogisk
praksis, men her svikter ledelsen ved mange lzeresteder, selv om vi har sett at det finnes unntak.

Vi har i denne studien sett eksempler pa at lsererutdanningene har flere tilngerminger til IKT. Vi har fatt
hgre at grunnleggende ferdigheter og herunder digital kompetanse er viktig i de nye GLU-ene, men
nar vi prgver a finne konkretiseringer av hvordan digital kompetanse blir ivaretatt i laererutdanningene
blir fokuset fort noe uklart. Det er da vi far here om de gode eksemplene pa pedagogisk bruk av IKT,
men lite om tydelige overordnede satsninger pa en helhetlig tilnserming til profesjonsfaglig digital
kompetanse. Vi har sett at emne- og fagplanene inneholder fa eksplisitte formuleringer om digital
kompetanse, og lzerestedene har kun i liten grad arbeidet med a konkretisere leerings- og
kompetansemal knyttet til IKT. Innfgring av arbeidskrav er imidlertid eksempel pa hvordan IKT kan
ivaretas ved lzererutdanningen. | dette ligger det imidlertid en risiko for at IKT-dimensjonen i verste fall
far kun en verktgydimensjon fremfor a inkluderes i en mer omfattende pedagogisk prosess. | slike
tilfeller kan arbeidskrav med IKT risikere & bli en hvilepute eller et IKT-alibi for leererutdanningen. Vi
har ogsa sett at arbeidskrav med IKT kan omfatte mer omfattende laeringsprosesser, der studentene
trekker pa mange ferdighetsniva nar det gjelder digital profesjonsfaglig kompetanse.

Halvparten av lzererutdanningene tilbyr varianter av fleksibel/nettbasert utdanning. Disse
leererutdanningene ma veere ekstra oppmerksomme pa at a ta i bruk IKT i det pedagogiske arbeidet
nar det gjelder leererutdanningen omfatter flere dimensjoner enn & vaere gode pa & kommunisere over
nettet. Her ser vi store variasjoner, noen er veldig flinke pa a tenke helhetlig nar det gjelder a i vareta
studentenes profesjonsfaglige digital kompetanse, mens vi erfarer at andre primaert er opptatt av a
mestre og videreutvikle teknologi og ferdigheter til det & undervise pa nett. Leeresteder som fremstar
som gode pa nettbasert undervisning kan imidlertid vaere innovative i slike former for undervisning.

Samspillet mellom laererutdanninger og praksisskoler tar mange former, men en fellesnevner er at de
anvender digitale laeringsplattformer i samarbeidet. Nar det gjelder kompetanseutvikling knyttet til
profesjonsfaglig digital kompetanse, har vi sett at det kan variere hvem som kan mest av
leererutdanninger og praksisskoler; noen leererutdanninger er gode og drar med seg praksisskolene i
arbeidet med a fa til gode pedagogiske prosesser ved hjelp av IKT, mens ved andre laererutdanninger
er det praksisskolene som i noen grad inspirerer. | slike tilfeller er laererutdanningene gode pé a trekke
inn praksisfeltet i arbeidet med & heve kompetansenivaet nar det gjelder IKT. Saerlig nar det gjelder
hvordan digitale tavler/ Smartboards kan unyttes pedagogisk synes laererutdanningene a utnytte
praksisfeltet pa en god mate, enten ved selv a tilby oppleering, eller ved a trekke inn praksisleerere i
undervisningen som foregar ved leererutdanningene. Til tross for mange fine initiativ knyttet til digitale
tavler og Smartboards, har vi ogsa fatt hgre om at mange skoler fortsatt har for lite og darlig
teknologisk utstyr, og selv nar utstyret er pa plass, mangler en del praksislaerere kompetanse i &
anvende det pa en forsvarlig pedagogisk mate. Leererstudentene kan slik oppleve a komme til skoler
med kompetanse og teknologisk utstyr og skoler som mangler begge deler. Det er ogsa et problem at
leererstudentene ikke far praktisert undervisning med bruk av gratis programvare nar de er i praksis
fordi skolene har for sterke brannmurer som hindrer nedlastning av slik programvare. Slik blir
skoleeierne / kommunene selv bremseklosser i oppleering i digital kompetanse som grunnleggende
ferdigheter.
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Vedlegg 1: Laeringsutbytte relater til digital kompetanse for fag fra Nasjonale retningslinjer for
grunskolelzererutdanningen 1.-7. trinn

Fag

Laeringsutbytte

Kunnskaper

Ferdigheter

Pedagogikk og elevkunnskap 1

Studenten har kunnskap om bruk av digitale
verktay

Studenten kan vurdere ulike leeremidler og reflektere
over didaktiske muligheter med bruk av IKT

Pedagogikk og elevkunnskap 2

Studenten kan analysere populerkulturelle
medieuttrykk og knytte dette opp til barn og unges
identitetskonstruksjon

norsk 1

Studenten kan ta i bruk ulike digitale verktay i
norskoppleeringa og skape og vurdere digitale,
samansette tekstar

matematikk 1

Studenten har kunnskap om & uttrykke seg
muntlig, lese, uttrykke seg skriftlig og kunne bruke
digitale verktgy i matematikkfaget

engelsk 1 Studenten har forstaelse for laeringspotensialet som Studenten kan bruke digitale verktgy i arbeidet med a
ulike leeringsarenaer, eksempelvis digitale media, fremme spraklzering og formidling av fagstoff
bidrar til pa barnetrinnet

Engelsk 2 Studenten kan bruke digitale verktgy i arbeidet med a Studenten kan legge til rette for varierte og

fremme spraklzering og formidling av fagstoff

differensierte laeringsaktiviteter som fremmer videre
utvikling av elevenes reseptive og produktive
sprakferdigheter, blant annet gjennom pedagogisk
bruk av digitale verktgy

fremmedsprak 1

Studenten kan bruke til enhver tid aktuelle digitale
verktgy i en tilpasset spraklaerings- og
undervisningssammenheng

kroppsgving 1

Studenten har kunnskap om hvordan kroppsgving kan
bidra til utvikling av de grunnleggende ferdighetene;
uttrykke seg muntlig, lese, uttrykke seg skriftlig, regne,
bruke digitale verktgy i begynneropplaeringen, og
hvordan det ut fra fagets egenart er naturlig a
inkludere disse
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Fag

Laeringsutbytte

Kunnskaper

Ferdigheter

kunst og handverk 1

Studenten kan anvende digitale verktgy i skapende
arbeid

kunst og handverk 2

Studenten kan vurdere kvalitet i lerebgker og digitale
ressurser og velge hensiktsmessige laeremidler knyttet
til giennomfgring av undervisning i kunst og handverk

mat og helse 1

Studenten har kunnskap om hvordan de
grunnleggende ferdighetene a kunne uttrykke seg
muntlig og skriftlig, a kunne lese og regne og & kunne
bruke digitale verktgy

Studenten kan bruke digitale verktgy til 3 beregne
naeringsstoffinnhold og vurdere matens
ernaeringsmessige kvalitet

Musikk 1

Studenten kan bruke analoge og digitale
musikkinstrument og tekniske og elektroniske
hjelpemiddel

med tanke pa musikalsk skaping,
formidlingsverksemd og musikkoppleering

RLE 1

Studenten kan bruke internett og digitale laeremidlar
pa ein kritisk og pedagogisk mate i undervisninga

RLE 2

Studenten kunne bruke digitale verktgy med
seerleg blikk for kjeldekritikk i hgve til sgk etter
informasjon og etiske spgrsmal om nettetikette og
personvern

samfunnsfag 1

Studenten kan bruke og vurdere digitale verktgy og
kilder i opplaeringen og bidra til at elevene kan
forholde seg kritisk til digitale medier
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Vedlegg 2: Laeringsutbytte relater til digital kompetanse for fag fra Nasjonale retningslinjer for
grunskolelzaererutdanningen 5.-10. trinn

Fag

Laeringsutbytte

Kunnskaper

Ferdigheter

Pedagogikk og elevkunnskap 1

Studenten har kunnskap om bruk av digitale verktgy

Studenten kan vurdere ulike laeremidler og
reflektere over didaktiske muligheter med bruk av
IKT

Pedagogikk og elevkunnskap 2

Studenten kan analysere populaerkulturelle
medieuttrykk og knytte dette opp til barn og unges
identitetskonstruksjon

Norsk 1

Studenten kan ta i bruk ulike digitale verktgy i
norskopplaeringa, skape og vurdere digitale,
samansette tekstar

Matematikk 1

Studenten har kunnskap om 3 uttrykke seg muntlig,
lese, uttrykke seg skriftlig og kunne bruke digitale
verktgy i matematikkfaget

Studenten har innsikt i og erfaring med bruk av ulike
leremidler, bade digitale og andre, og muligheter og
begrensninger ved slike laeremidler

Engelsk 1 Studenten har kunnskap om ulike lzeringsarenaer, Studenten kan bruke digitale lzeringskilder og verktgy
eksempelvis digitale media, i oppleeringen for barn og pa en kritisk mate i egen kunnskapsutvikling og i
unge pedagogisk arbeid med elever

Engelsk 2 Studenten kan tilpasse undervisningen til enkelteleven

ved 3 velge og legge til rette for varierte og
differensierte laeringsaktiviteter som fremmer
utviklingen av elevenes reseptive og produktive
sprakferdigheter, bl.a. ved pedagogisk bruk av digitale
leeringsverktgy

Fremmedsprak 1

Studenten kan bruke til enhver tid aktuelle digitale
verktgy i en tilpasset spraklaerings- og
undervisningssammenheng

Fremmedsprak 2

Studenten kan bruke aktuelle digitale verktgy i
Studenter arbeidet med tekstlige uttrykk og generelt i
en spraklaerings- og undervisningssammenheng
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Fag

Laeringsutbytte

Kunnskaper

Ferdigheter

Kroppsgving 1

Studenten har kunnskap om hvordan de
grunnleggende ferdighetene; uttrykke seg muntlig,
lese, uttrykke seg skriftlig, regne og bruke digitale
verktgy stgtter lzering i kroppsgving, og hvordan det ut
fra fagets egenart er naturlig 3 inkludere disse

Kunst og handverk 1

Studenten kan anvende digitale verktgy i skapende
arbeid

Studenten kan bruke digitale laeringsarenaer til
formidling av fagstoff og egen faglig oppdatering

Kunst og handverk 2

Studenten har kunnskap om materialer og teknikker
knyttet til handlagde og digitale bilder, og hvordan
barn og unge bruker ulike medier og virkemidler i
bilder, tekst og lyd

Studenten kan vurdere kvalitet i lzerebgker og digitale
ressurser og velge hensiktsmessige laeremidler knyttet
til giennomfgring av undervisning i kunst og handverk

Mat og helse 1

Studenten har kunnskap om hvordan de
grunnleggende ferdighetene a kunne uttrykke seg
muntlig og skriftlig, a kunne lese og regne og & kunne
bruke digitale verktgy har betydning for elevenes
leering i faget pa ulike trinn

Studenten kan bruke digitale verktgy til 3 beregne
nzeringsstoffinnhold og vurdere matens
ernaringsmessige kvalitet

Musikk 1 Studenten kan bruke analoge og digitale
musikkinstrument og tekniske og elektroniske
hjelpemiddel med tanke pa musikalsk skaping,
formidlingsverksemd og musikkproduksjon

Musikk 2 Studenten har solid kunnskap om analoge og digitale

leeringsressursar og laeringsmateriell som er utvikla til
bruk i skolefaget pa 5.- 10. trinn og til uformelle
lereprosessar utanom skolen, t.d. pa internett, og
kunne vurdere desse kritisk

RLE 1 Studenten kan bruke internett og digitale laeremidlar
pa ein kritisk og pedagogisk mate i undervisninga

RLE 2 Studenten kunne bruke digitale verktgy med szerleg

blikk for kjeldekritikk i hgve til sgk etter informasjon og
etiske spgrsmal om nettetikette og personvern

Samfunnsfag 1

Studenten kan bruke og vurdere digitale verktgy og
kilder i oppleeringen, og bidra til at elevene kan
forholde seg aktivt og kritisk til digitale medier
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Vedlegg 3: Oversikt over lerestedenes tilneerming til digital profesjonsfaglig kompetanse

1
Studiesteder  Organisering Utstyr Opplaering Pedagogisk praksis Praksisskoler
fagsansatte
Campus / fleksibel Samarbeid med
andre
studiesteder
Heggskolen i Campusbasert. Har Ikke systematisk HiB er i flytteprosess, E-lzeringspedagogikk Bibliotek — Har invitert praksisleererne
Bergen etter- og samarbeid med  nytt bygg i 2014. | nytt har egen strategi. informasjonskompetanse; inn i itslearning plattformen,.
videreutdanning som andre nar det bygg skal alt ngdvendig  Arbeider med en systematisk opplaering fra1 til  Kommuniserer med
fleksible gjelder 1-7 og 5-  utstyr skal veere pa kompetanseplan for 3 klasse med vekt pa praksisleererne via e-post.
utdanningstilbud. 10. E-leering plass, f.eks fagansatte og nettetikk, Praksisleererne kan logge seg
som fremtidig streamingutstyr, studenter inkl digital informasjonsinnhenting, inn pa var plattform.
potensiale. dokumentkamera, etc. kompetanse som sitering, kildebevissthet, Studentene har etterlyst
| ventetiden har vi grunnleggende henvisningsregler, bruk av digitale taver. Fgr
bestilt en del utstyr for  ferdigheter. Plan som  opphavsrett, integrert i praksis har vi tidligere hatt
uttesting Mange er nok  skal iverksettes. praktiske oppgaver og kurs i smartboards, frivillig
misforngyde med Mediesenteret ved innleveringer i alle fagene. tilbud, og med lite oppmgte.
dagens utstyrssituasjon.  HiB gir veiledning ift Variant av omvendt Trolig tenker studentene at
digitale klasserom, hvordan kan dette lzerer de nar de er i
leeringsressurser. diverse digitale praksis, men vi vet at de
leeringsressurser brukes ien trenger god trening for & bli
god vekselvirkning mellom gode brukere.
seminar og undervisning. Bibliotekoppleeringen er
Its learning. studenter skal kjempeviktig mtp praksis.
sjekke har egne e- Med tanke pa nettvett,
postadresser, mellom- og kildebruk. Biblioteksmiljget
sluttevalueringer. ved HiB har vaert padrivere.
Hogskolen i
Buskerud
Hogskolen i Samlingsbasert m Region Nord- Utstyr for nettbasert Trenger mer Faglaerere bruker digitale Praksisskoler i Alta er godt
Finnmark nettstgtte. En uke Norge og undervisning oppleering av medier og ressurser, skype, utstyrt, selv om leerere

samling pr méned pa
campus

Samisk ved HiNT
Skal fusjonere

Smartboards

fagansatte, mangler
superbruker

youtube, video fra egen
undervisning, twitter og

bruker IKT ulikt, har vi
system som flytter
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Hggskolen i
Hedmark

Hogskolen i
Nesna

Hogskolen i
Nord-
Trendelag

Hggskolen i
Oslo og
Akershus

"Med GLU pd nett”

Campus og fleksibelt
lgp

Samlingsbasert
annenhver uke,
nettstgttet
undervisning i
mellom.

Samlingsbasert
(2010-2011)

Campus og
regionsbasert (2012)
inkl nettundervisning
i sann tid

Samlingsbasert:
Kombinert campus
og nettundervisning
Nettundervisning i
sann tid

Campusbasert
Nettbasert
Matematikk-emne
(Uio)

med UiT

HiOA, Region
Oslo Nord for
valgfag, eks.
Kunst og
handverk

Samarbeid 1-7,
5-10 2012, men
kun ift smafagi
RLE. Region 6
Dialog m UiN og
Hggskolen i
Narvik om
nettstpttet/
fleksible utd.
HiST; studenter
herfra som
gnsker fleksibel
utdanning

Oslo Nord /
Hamar(HiHedm)

Godt utstyrt.

Smartboards gremerket

for GLU-studenter

Utstyr for nettbasert
undervisning
Smartboards

Utstyr for nettbasert
undervisning
Smartboards

Bra. Satser pa
smartboards

@remerket kursing av
GLU leerere. Intern IT.
Eks lage video av
undervisning. Ipads
innkjgpt til alle

Oppleering i
mediepedagogikk,
personlige
lzeringsnettverk,
twitter, blog, sosiale
medier, fagseksjon
som jobber m ikt og
leering

God delingskultur
innad i fag. IT-
tjenesten legger ut
oppleerings-video.

Eget IKT-fagmiljg som
driver utviklingen.
Foregangsmiljg. Ved
nyrekruttering kreves

facebook

Fronter ligger i bunn for all
undervisning

PEL faget om digital dannelse,
eks Barnevakten.no som
foredragsholder. Variasjon
mellom fag og leerere. Dels tid
og mentale barrierer. Eget
spillutviklingsmiljg pd Hamar,
skal lage valgfag om spill,
l2ering og animasjon

Digitale verktgy brukes
didaktisk og i undervisning
Digitale tankekart,

Kurs om digitale verktgy og
nettvett (PEL, RLE) Moodle,
mappevurdering, kildebruk

Fokus pa implementering av
digitale verktgy i pedagogisk
arbeid. Variasjon mellom fag.
Digital dannelse og
klasseromsledelse m IKT.
LMS—krav til studentene

Egen masterutdanning.
Bruker Fronter aktivt. All
undervisning influert av IKT,
arbeidskrav med bruk av IKT;

studentene mellom skoler og
trinn

Praksisskolene har fatt kurs
av HiHedm i bruk av digitale
tavler. Jevnlige mgter med
rektorene.

Praksisskolene har eget rom i
Ims, studentene har
arbeidskrav i ikt knyttet til
fremlegg i av praksis.

Sa opp alle praksisavtaler for
to ar siden. Rekrutterte de
beste og har ventelister.
Viktig m dialog og legger
mildt press pa skolene.
Ansvarlig-gjgr praksisskolene
som en del av
lzererutdanningen. Har sagt
opp dérlige praksisleerere.
Praksisgrupper har egne
mapper i Fronter

Fokus pd skole hjem
samarbeid i LMS- bruken.
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Hggskolen i Campus

Sogn og Og hovedansvaret

Fjordane for desentralisert
GLU i UH Nett Vest

Hggskolen i Campus

Stord/ Campusbasert e-

Haugesund leering

Hggskolen i Campus

Sgr-Trgndelag

Hggskolen i Campus —delt:

UH Nett Vest
(HiVolda, HiB,
NLA,
HiStord/Hauges
und)

Prosjekt IKT i
desentralisert
utdanning, en
prosjektleder i
halv stilling.

UH Nett Vest
{HiVolda, HiB,
NLA,
HiStord/Hauges
und)

Regionalt
samarbeid med
HIiNT;
valgfagsemner

Karlstad

Utstyr for nettbasert
undervisning
Smartboards

Utstyr for nettbasert
undervisning
Smartboards

Savner smartboards,
etterlyses av
studentene

Litt variasjon mellom

IKTferdigheter

Fagdager, besgk fra
NTNU om IKT i
undervisningen,
superbrukere,
lederniva
erfaringsutveksling
med Hi Stord/
Haugesund.

Ved nyrekruttering

kreves IKT-ferdigheter

Oppleering i
smartboard intern
kursing.mijlget rundt
Masterutdanningen
driver

Ansatte etterlyser

kursing i smartboards.

Generelt vanskelig &
leere opp ansatte, fa
benytter kurs vi

organiserer, skylder pa

tid.

Alle nytilsatte kurses i

dobbeltperspektiv; 3 bli faglig
bedre og et meta-perspektiv
pa lererrollen ndgj IKT
Variasjon mellom fagene. Har
et stykke igjen. Henger
sammen med fagstaben og er
ogsa et aldersspgrsmal.

Krav til studentene om 3 bruke
LMS.

Egen masterutdanning IKT i
l2ering

Lms, eksemplarisk
undervisning med
metodevariasjon. Ingen
direkte fgringer om ikt bruk i
undervisningen

Personavhengig mer enn fag
nar det gjeler bruk av IKT i
undervisningen, mye ppt-bruk
og varierende kvalitet. Noen
jobber med wiki og har
arbeidskrav knyttet til IKT. Lms
Nettvett inngdr i PEL-faget
Fokus pa klasseledelse med
bruk av pc

Variasjoner mellom fag ang

Etterutdanningskurs for
praksislarere

Bruker LMS mot praksis.
Har 17 faste praksisskoler i
Sogn og Fjordane, og noen
praksisskoler langt unna.
Tett samarbeid med faste
praksisskoler, mens mindre
systematisk med de som er
langt unna.

Faste praksisskoler. Faste
systemer for dialog pa alle
niva (ledelse, laerere, )kobler
praksisskolenes Ims med
egen slik at vi imgtekommer
gjensidig
informasjonsutveksling og
lzering.

Ingen felles strategi for &
fange opp ikt bruken i
skolene eller hos
studentene.

Smartboards ma lenger opp
pd agendaen.

Praksisskoler knyttet til
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Telemark

Hggskolen i
Vestfold

Hggskolen i
Volda

- Porsgrunn og
Notodden
Nettsstudier

Men nettstudentene
tar campuskurs og
campusstudentene
tar nettkurs

Campus

Erfaring med 1- og 2
klasse glu i Larvik,
men avviklet, vil ha
alt pa campus

Campus

Deltids og
desentralisert GLU i
samarbeid med
HiSognFjordane

UiA om digital
eksamen og
vurdering

OFA-alliansen
(@stfold,
Buskerud)
smarbedi rundt
grunnleggende
ferdigheter og
studentutveksli

ng

UH Nett Vest
pilot med Norsk
2

Porsgrunn og
Notodden, noe bedre
pa Notodden

Nytt campus fra 2010,
vektla godt med utstyr.
Logistikk rundt rom gir
utfordringer; jobber m &
fa til et profesjonsrom.

For fa smartboards pri
dag, bare 4 pa hele
hggskolen, ellers
forngyd

fronter og nefsis, egne
kurs i digitale tavler,
har leid inn laerere for
3 kurse ansatte i bruk
av digitale tavler.
Positiv motivering,
ingen vits i d kurse de
som har to ar igjen fgr
pensjon

Bar veere tydelige
fgringer fra ledelsen
om at leererne skal
jobbe digitalt. Ingen
mister jobben...
Disiplinorganisert mer
enn profesjosns-
organisert; fem
institutt har ansvar for
hvert sitt fag. Mye
jobb m grunnleggende
ferdigheter, mange
flinke som kan bista
med ikt

Har hatt seminar om
bruk av IKT og
fiernundervisning. Alle
fagansatte avsatt egen
tid til faglig
oppdatering

bruk av IKT i undervisningen,
0gsa versus campus og pa
nett.

LMS Noe wiki og blogger.
Nettvett og etikkette tas opp i
PEL-faget. IKT som valgfag

Forskjell mellom fagene. PEL,
Matematikk og norsk best,
Digitale mapper og verktgy inn
i eksamen

Mye vekt pd grunnleggende
ferdigheter. Arbeidskrav
knyttet til IKT; skal godkjennes
av fagleerer og praksisleerer.
PEL har mer overordnet fokus
pa IKT biten. Individuelle
samtaler ang Nettvett

LM: legger opp til at
studentene skal reflektere
over hvordan brukes i egen

campus og spredt geografisk
i tilknytning til hjemsted for
nettstudentene. Ingen
systematisk oppfglging av
ikt-delen gjennom praksis.
Praksisskolene har eget rom
pa Ims.

Profesjonsdag der digitale
ferdigheter gar inn. Opptatt
av kunnskapsdeling.

Krav for a bli partnerskole;
ma vaere opptatt av digitale
ferdigheter, praksislaerere
leeres opp av vare studetner.
Variasjoner mellom skolene.
Grunnleggende ferdigheter i
fokus. Studenter sendes til
utlandet i 3 aret; lager blogg
fra oppholdet.

Har fatt til bra samarbeid
med praksisskoler som har
smartboards, har brukt
skolens vitnerferie til &
praktisere sammen med
praksislaerere




Hoggskolen i
Ostfold

NLA
Hggskolen

Universitetet i
Agder

Campus

Campus
heltidsutdanning
Fleksibel
deltidsutdanning
Videooverfgrt
undervisning fra

annen campus for 3
og 4 ars studenter

Campus

Oslofjordallians
en, samarbeid
om 4 &ret nar
det gjelder
fagtilbud

Samarbeider
med UH Nett
Vest om Norsk 2
fort 3-ar
studenter, RLE,
Naturfag og
matematikk for
4-&rsstudenter

SAK-samarbeid
med UIS og HiT.
Leder- og
faglaererniva.
Master i
kroppsgving.

Smartboards, gnsker
mer. Har eget
gvingsrom for
lzererstudenter. Lab for
lzerere for video-
produksjon

Godt med utstyr

Leererutdanningen

organisert som matrise.

Studieleder. Fagleerere
hgrer innunder
fakultetene. Leerer-
utdannere spredt ut
over hele universitetet.
Godt utstyrt, laber mm

Obligatorisk kurs; IKT
for lzerere. Studentene
skal ha IKT
kompetanse i 1 ar. Alle
forelesningene tatt
opp-

Superbruker. Lgpende
kurstilbud

Jevnlige kurs i bruk av
smartboard. Ny
ansatte leeres opp i ikt
utstyr, tilbyr
individuell opplzering
ved behov

PULS senter, eget
oppleeringssenter, ikt
inngar.
Ressurspersoner ved
hvert av instituttene.
Noen fellessamlinger,
eks hvordan bruke
blogg.

leerergjerning

Arbeider med 3 omarbeide
ALU-faget Studie i digital
kompetanse i lzering inn i GLU
Krav om at studenter ma ha
egen pc.

Egen fagdag om IKT, nettvett/
digital dannelse inngar i
denne. Forskjell mellom
fagene i ikt i pedagogisk
arbeid. Alle gjgr det- alle kan
bli bedre. Noen fag har KT i
arbeidskrav. LMS

Variert undervisning, pa en
skala har vi lzerere som ikke
Skala av leerere som ikke kan
stort og leerere som kan veldig
mye. Fagene far samlet sett
dekket IKT-delen. Ingen
incentiver for at laerere skal
bruke IKT i undervisningen.
Arbeidskrav knyttet til IKT i
ulike fag. LMS. Forskjell pa
eferaing med Ims pd unge og
eldre studenter.

IKT inngdr i PEL; egen satsning
pa digital fortelling, i
samarbeid med
praksisskolene.
Matematikkfaget i samarbeid
med praksis. Har et
forbedringspotensial. Se GLU
arbeidet i faser. LMS med vekt

Obligatoriske
profesjonsdager, fokus pa
Smartboards, viktig for oss at
studentene tar dette i bruk i
egen undervisning. Lager
Fornterbroer mellom
lzerested og praksisskolene.
Praksislzererne deltar tett i
undervisning og evaluering.
Lms-side for praksiskolene,
studentene og fagleerere.
Seminardag som dpner for
3partsamarbeidet.
Profesjonsuke med vekt pa
grunnleggende ferdigheter.

Leeringsarena for
praksisfeltet

En av praksisskolene kjgpt
inn iPad. Studentene
sirkulerer mellom flere
praksisskoler. Har ikke
oversikt over |KT-praksis ved
hver av skolene.
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Universitetet i
Nordland

Universitetet i
Stavanger

Campusbasert og
Nett- og
praksisbasert

Campus

Noe SAK-
samarbeid,
mest faglig.

Samarbeid med
HIiT og UiA pa
programniva g
videreutdanning
, ikke s& mye pa
undervisning

Studenter, her har vi litt
for fa digitale tavler pa
campus, kunne godt
hatt mer.

Plan om smartboards,
skolene har det og har
lagt inn trening som de
av praksisperioden.
Finnes et eget rom for
streaming og opptak av
egen undervisning.

KOLT
{kompetansesenter
for lzering og
teknologi) ved UiN,
samarbeider tett med
disse. Bruker ogsa
Fronter og
samarbeidsverktay,
disse lzerer opp de
fagansatte.

Ansatte etterlyser
personvern og
andsverk nar egen
undervisning legges
ut. Et mgterom har
smartboards, her kan
fagansatte komme &
trene. Ansatte har blitt
kurset. Didaktisk bruk i
sentrum.

pa didaktisk refleksjon.
Samarbeid med Post og
teletilsynet ang Nettvett

Litt ulikt mellom campus og
nettstudenter nar det gjelder
digital kommunikasjonsfaglig
kompetanse. Mye
egenproduksjon av
nettbaserte
undervisningsopplegg. Fronter
brukes annerledes enn den
tradisjonelle
mappestrukturen. Mer forside
og klikk-basert.

Ikt integrert i alle fag. Digital
dannelse i PEL. Lgpende
vurdering av muligheter i
teknologien.

Lms, men fokus pa a bruke Ims
mer pedagogiske enn det som
gjgres pri dag. Mange bruker
dropbox. Arbeidskrav knyttet
til IKT.

Praksisleerere inn i
undervisningen

Dialog med skoleeier om
valg av praksisskoler.
Kompetanseguide for praksis
med vekt pd leringsutbytte
knyttet til grunnleggende
ferdigheter. Praksisskolene
har leserrettigheter til
praksissidene i Fronter og til
fagrommet i Fronter, og kan
se pa videoer fra
forelesninger. Praksislaerere
og fagleerere skal
kommentere pa loggskriving
som studentene skal
giennomfgre nar de eri
praksis. Loggene leggers
ogsa i Fronter. Brumgter
mellom fagansatte og
praksisskoler 2-3 ganger aret
pa campus

Flere mgteplasser med
praksisskolene. Jobber mot &
fa til mer temaorienterte
mgteplasser.




Vedlegg 4: Oversikt over laererutdanningenes organisering

Studiesteder

Organisering

Hggskolen i Bergen

Hggskolen i
Buskerud
Hggskolen i
Finnmark

Hegskolen i Hedmark

Hggskelen i Nesna
Hggskelen i Nord-
Trondelag

Hggskolen i Oslo og
Akershus

Hggskelen i Sogn og
Fjordane
Heggskolen i Stord/

Haugesund

Hagskolen i Sgr-
Trgndelag

Enhet (E) eller matrise (M)?

E: Avdeling for lzererutdanning
E: Fakultet for lzererutdanning
E: Institutt for pedagogikk og

humanistiske fag

M: Avdeling for lzererutdanning og
naturfag

E: Institutt for leererutdanning

E: Avdeling for leererutdanning

E: Fakultet for leererutdanning og
internasjonale studier; institutt for
grunnskole og fagleererutdanning

E: Avdeling for leererutdanning og idrett

E: Avdeling for leerarutdanning og
kulturfag

E: Avdeling for leerer- og tolkeutdanning

Campus/fleksibel?
Campusbasert. Har etter- og
videreutdanning som fleksible
utdanningstilbud.

Samlingsbasert m nettstgtte. En
uke samling pr maned pa
campus

"Med GLU pa nett”

Campus og fleksibelt lgp
Samlingsbasert annenhver uke,
nettstgttet undervisning i
mellom.

Samlingsbasert (2010-2011)
Campus og regionsbasert (2012)
inkl nettundervisning i sann tid
Samlingsbasert: Kombinert
campus og nettundervisning
Nettundervisning i sann tid
Campusbasert

Nettbasert Matematikk-emne
{UiO)

Campus

Og hovedansvaret for
desentralisert GLU i UH Nett
Vest

Campus

Campusbasert e-leering

Campus

Samarbeid med andre laererutdanninger?
Ikke systematisk samarbeid med andre nar det gjelder 1-7 og 5-
10. E-lzering som fremtidig potensiale.

Region Nord-Norge og Samisk ved HiNT
Skal fusjonere med UiT

HiOA, Region Oslo Nord for valgfag, eks. Kunst og handverk

Samarbeid 1-7 , 5-10 2012, men kun ift smafagi RLE. Region 6
Dialog m UiN og Hggskolen i Narvik om nettstgttet/ fleksible
utd.

HiST; studenter herfra som gnsker fleksibel utdanning

Oslo Nord / Hamar(HiHedm)

UH Nett Vest (HiVolda, HiB, NLA, HiStord/Haugesund)
Prosjekt IKT i desentralisert utdanning, en prosjektleder i halv
stilling.

UH-nett Vest (HiVolda, HiB, NLA, Hi Sogn og Fjordane)

Regionalt samarbeid med HiNT; valgfagsemner
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Hggskolen i
Telemark

Hggskolen i Vestfold

Hoggskolen i Volda

Hegskolen i @stfold
NLA Hggskolen

Universitetet i Agder

Universitetet i
Nordland

Universitetet i
Stavanger

Universitetet i
Tromsg

Samisk Hegskole

E: Fakultet for estetiske fag, folkekultur
og leererutdanning; institutt for
lzererutdanning

M: Fakultet for humaniora og
utdanningsvitenskap

M:Avdeling for humanistiske fag og
leererarutdanning

E: Avdeling for lzererutdanning
E: NLA Bergen

M: Fem fakultet med leererutdanning
som felles ansvar

E: Profesjonshggskolen;
Leererutdanning, kunst og kulturfag

E: Humanistisk fakultet; Institutt
forgrunnskoleleererutdanning, idrett og
spesialpedagogikk

E: Fakultet for humaniora,
samfunnsvitenskap og laererutdanning;
institutt for leererutdanning og
pedagogikk

M: lzererutdanning pa tvers av tre
avdelinger

Campus — delt:

- Porsgrunn og Notodden
Nettsstudier; Men
nettstudentene tar campuskurs
og campusstudentene tar
nettkurs

Campus

Erfaring med 1- og 2 klasse glu i
Larvik, men avviklet, vil ha alt pa
campus

Campus

Deltids og desentralisert GLU i
samarbeid med HiSognFjordane
Campus

Campus heltidsutdanning
Fleksibel deltidsutdanning
Videooverfagrt undervisning fra
annen campus for 3 og 4 ars
studenter

Campus

Campusbasert og Nett- og
praksisbasert

Campus
Campus

Nytt i dr: samling og nettbasert i
Harstad (1-7)

Karlstad
UiA om digital eksamen og vurdering

OFA-alliansen (@stfold, Buskerud) smarbedi rundt

grunnleggende ferdigheter og studentutveksling

UH Nett Vest pilot med Norsk 2

Oslofjordalliansen, samarbeid om 4 aret nar det gjelder fagtilbud
Samarbeider med UH Nett Vest om Norsk 2 fort 3-ar studenter,
RLE, Naturfag og matematikk for 4-arsstudenter

SAK-samarbeid med UIS og HiT. Leder- og faglaererniva. Master i
kropps@ving.
Noe SAK-samarbeid, mest faglig.

Samarbeid med HiT og UiA pa programniva g videreutdanning,
ikke s& mye pa undervisning

Samarbeid med HiFinnmark. Sak-initiativ
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Vedlegg 5:

Telefonintervju

Oppleeri

Praksis

Besogksintervju

e Overord

Tema for intervju

Organisering og rekruttering
Utstyr (teknologisk)— hva finnes? Savnes noe?

ng av fagansatte

Forberedelse av undervisningsopplegg,
Pedagogisk bruk (av IKT) i egen undervisning,
Eget administrativt arbeid, vurdering, evaluering

nede tema er hva som hemmer og fremmer pedagogisk bruk av IKT

e Underliggende tema i dette kan veere

tilgang pa teknologi (eks. smartboard, studio, opptaksutstyr, programvare mm.)
klasseledelse med IKT

erfaringsutveksling i og mellom fagene

didaktiske utfordringer og muligheter

samarbeid med praksisskolene
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Vedlegg 6: Liste over intervjuede

Telefonintervju

Hogskolen i Bergen Prodekan for utdanning, Tjalve Madsen

Hoagskolen i Finnmark Studieleder GLU, Aksel T. Pedersen

Hoegskolen i Hedmark Studieleder GLU, Elin Bakke

Hogskolen i Nesna Programansvarlig Anne Mette Ros@

Hogskolen i Nord-Trgndelag Studieleder Avdeling for lzererutdanning, Arve Thorshaug

Hagskolen i Oslo og Akershus Instituttleder Hilde Harnzes

Hagskolen i Sogn og Fjordane Instituttleiar Kjell Bergfjord

Hoagskolen i Stord/Haugesund Dekan, Laererutdanning og kulturfag, Britt R. Theodorsen

Hoagskolen i Sgr-Trgndelag Studieleder John Magne Grindeland

Hogskolen i Telemark Insituttleder Anders Davidsen

Hogskolen i Vestfold Programkoordinator for grunnskoleleererutdanningene, Rakel R.
Neess

Hoagskolen i Volda Studieleiar Odd Helge Mjellem Tonheim

Hagskolen i Gstfold Studieleder Kjersti Berggraf Jacobsen

NLA Hggskolen Programansvarlig GLU Anne Karin Rudjord Unneland

Universitetet i Agder Studieleder i allmennlaererutdanningen og
grunnskoleleererutdanningene, Kristian Andersen

Universitetet i Nordland Trond Lekang, Farstelektor, Profesjonshggskolen

Universitetet i Stavanger Instituttleder, Elin Marie Thuen

Universitetet i Tromsg Instituttleder, Olsen, Sonni

Intervju ved besgk til lzerested

Hogkolen i Oslo og Akershus

e  Tonje Hilde Gieever, Seksjonsleder, Seksjon for digital kompetanse
e Eva Michaelsen, farstelektor — norsk
. Ellen Konstanse Hovik, hagskolelektor, matematikkseksjonen

Hogskolen i Vestfold

. Elise Klavenes, hggskolelektor i matematikk

Terje Hgiland, hagskolelektor i pedagogikk/IKT

Ellen Konstanse Hovik, hagskolelektor, matematikkseksjonen

Terje Hoiland, hagskolelektor i pedagogikk/IKT

Lisbet Karlsen, hagskolelektor i matematikk,

Tor Arne Wagilner, fgrstelektor i pedagogikk/IKT

Anne-Beathe Mortensen-Buan Farstelektor i Norsk og instituttleder for sprakfag
Mattias Dhra, hggskolelektor i pedagogikk,

. Kristin Laeret, h@gskolelektor i pedagogikk/IKT

Universitetet i Nordland

Irene Lastegaard Olsen, universitetslektor i norsk

Marit Krogtoft, farstelektor i norsk

Pal Jom, universitetslektor i matematikk

Geir Hareide Hansen, kontorsjef/leder, Kompetansesenter for laering og teknologi (KOLT)
Atle Kristensen, pedagogisk radgiver, , Kompetansesenter for leering og teknologi (KOLT)
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http://www.hifm.no/nor/www_hifm_no/hogskolen-i-finnmark-_-startside/kommende-student/studier/pedagogiske-fag
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http://www.hinesna.no/studietilbud
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mailto:john.m.grindeland@hist.no
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http://www.hive.no/studietilbud/laerer-og-lektor/
http://www.hivolda.no/index.php?&ID=20632
http://www2.lu.hiof.no/index.php?ID=18559
http://www.nla.no/grunnskolelaerer/
http://www.uia.no/no/portaler/studietilbud/studier/grunnskolelaererutdanning
http://www.uin.no/studietilbud/Studier%20A%20-%20%c3%85/Pages/default.aspx
http://www.uis.no/studietilbud/laererutdanning/
http://uit.no/for-studiesokere?semester=H&ar=2012&B01AECFB42848C1DE040F28154A4187E.p_search_id=161795




Nordisk institutt for studier av
innovasjon, forskning og utdanning

Nordic Instititute for Studies in
Innovation, Research and Education

www.nifu.no



	IKT i lærerutdanningen
	Sammendrag
	Nærmere om studiens hovedfunn
	Anbefalinger og implikasjoner

	1 Innledning
	1.1 Bakgrunn
	1.1.1 Nye lærerutdanninger: GLU 1-7 og 5-10
	1.1.2 Funn fra Følgegruppen
	1.1.3 Funn fra tidligere utredninger og forskning

	1.2 Mandatet
	1.2.1 Avgrensing og oppdragsforståelse

	1.3 Data og metodisk tilnærming
	1.3.1 Intervju
	1.3.2 Dokumentstudium


	2 Organisatoriske forutsetninger
	2.1 Organisering
	2.1.1 Organisatoriske endringer
	2.1.2 Matrise- og enhetsorganisering og IKT

	2.2 Ledelse og IKT
	2.3 Fleksibel og/eller campusbasert undervisning?
	2.4 Samarbeid mellom lærerutdanningsinstitusjoner?
	2.5  Teknologisk utstyr
	2.6 Egne fagmiljø for IKT og læring
	2.7 Opplæring av fagansatte
	2.8 Oppsummering

	3 IKT i pedagogisk praksis og som læringsmål
	3.1 Pedagogisk bruk av IKT i undervisningen
	3.1.1 Digitale mapper
	3.1.2 Omvendte klasserom
	3.1.3 Digital dannelse og klasseledelse med pc
	3.1.4 Dialogbasert undervisning på nett og ved bruk av digitale tavler
	3.1.5 Kommunikasjon og informasjon mellom lærested og studenter

	3.2 IKT som læringsmål
	3.2.1 Arbeidskrav med IKT og digital eksamen

	3.3 Oppsummering

	4 Samspill mellom lærerutdanninger og praksisskoler
	4.1 Innledning
	4.1.1 Skolenes utstyr og kompetanse
	4.1.2 Kompetanseutvikling mellom lærerutdanninger og praksisfelt
	4.1.3 Læringsplattformer som digitale møteplasser og som læringsarena

	4.2 Oppsummering

	5 Fra nasjonale retningslinjer til fagplaner
	5.1 Nasjonale retningslinjer
	5.2 Program- og fagplaner for GLU1-7 og 5-10 og digital kompetanse
	5.2.1 Integrering av digital kompetanse i obligatoriske fag med PEL-faget som eksempel

	5.3 EVU-tilbud for grunnskolelærerutdanningen under Kompetanse for kvalitet
	5.4 Oppsummering

	6 Fra ALU til GLU – på vei mot profesjonsfaglig digital kompetanse?
	Referanser
	Vedlegg 1: Læringsutbytte relater til digital kompetanse for fag fra Nasjonale retningslinjer for grunskolelærerutdanningen 1.-7. trinn
	Vedlegg 2: Læringsutbytte relater til digital kompetanse for fag fra Nasjonale retningslinjer for grunskolelærerutdanningen 5.-10. trinn
	Vedlegg 3: Oversikt over lærestedenes tilnærming til digital profesjonsfaglig kompetanse
	Vedlegg 4: Oversikt over lærerutdanningenes organisering
	Vedlegg 5: Tema for intervju
	Vedlegg 6: Liste over intervjuede
	Telefonintervju
	Intervju ved besøk til lærested
	Høgkolen i Oslo og Akershus
	Høgskolen i Vestfold
	Universitetet i Nordland



<<

  /ASCII85EncodePages false

  /AllowTransparency false

  /AutoPositionEPSFiles true

  /AutoRotatePages /None

  /Binding /Left

  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)

  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)

  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)

  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)

  /CannotEmbedFontPolicy /Error

  /CompatibilityLevel 1.4

  /CompressObjects /Tags

  /CompressPages true

  /ConvertImagesToIndexed true

  /PassThroughJPEGImages true

  /CreateJobTicket false

  /DefaultRenderingIntent /Default

  /DetectBlends true

  /DetectCurves 0.0000

  /ColorConversionStrategy /CMYK

  /DoThumbnails false

  /EmbedAllFonts true

  /EmbedOpenType false

  /ParseICCProfilesInComments true

  /EmbedJobOptions true

  /DSCReportingLevel 0

  /EmitDSCWarnings false

  /EndPage -1

  /ImageMemory 1048576

  /LockDistillerParams false

  /MaxSubsetPct 100

  /Optimize true

  /OPM 1

  /ParseDSCComments true

  /ParseDSCCommentsForDocInfo true

  /PreserveCopyPage true

  /PreserveDICMYKValues true

  /PreserveEPSInfo true

  /PreserveFlatness true

  /PreserveHalftoneInfo false

  /PreserveOPIComments true

  /PreserveOverprintSettings true

  /StartPage 1

  /SubsetFonts true

  /TransferFunctionInfo /Apply

  /UCRandBGInfo /Preserve

  /UsePrologue false

  /ColorSettingsFile ()

  /AlwaysEmbed [ true

  ]

  /NeverEmbed [ true

  ]

  /AntiAliasColorImages false

  /CropColorImages true

  /ColorImageMinResolution 300

  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK

  /DownsampleColorImages true

  /ColorImageDownsampleType /Bicubic

  /ColorImageResolution 300

  /ColorImageDepth -1

  /ColorImageMinDownsampleDepth 1

  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000

  /EncodeColorImages true

  /ColorImageFilter /DCTEncode

  /AutoFilterColorImages true

  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG

  /ColorACSImageDict <<

    /QFactor 0.15

    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]

  >>

  /ColorImageDict <<

    /QFactor 0.15

    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]

  >>

  /JPEG2000ColorACSImageDict <<

    /TileWidth 256

    /TileHeight 256

    /Quality 30

  >>

  /JPEG2000ColorImageDict <<

    /TileWidth 256

    /TileHeight 256

    /Quality 30

  >>

  /AntiAliasGrayImages false

  /CropGrayImages true

  /GrayImageMinResolution 300

  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK

  /DownsampleGrayImages true

  /GrayImageDownsampleType /Bicubic

  /GrayImageResolution 300

  /GrayImageDepth -1

  /GrayImageMinDownsampleDepth 2

  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000

  /EncodeGrayImages true

  /GrayImageFilter /DCTEncode

  /AutoFilterGrayImages true

  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG

  /GrayACSImageDict <<

    /QFactor 0.15

    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]

  >>

  /GrayImageDict <<

    /QFactor 0.15

    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]

  >>

  /JPEG2000GrayACSImageDict <<

    /TileWidth 256

    /TileHeight 256

    /Quality 30

  >>

  /JPEG2000GrayImageDict <<

    /TileWidth 256

    /TileHeight 256

    /Quality 30

  >>

  /AntiAliasMonoImages false

  /CropMonoImages true

  /MonoImageMinResolution 1200

  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK

  /DownsampleMonoImages true

  /MonoImageDownsampleType /Bicubic

  /MonoImageResolution 1200

  /MonoImageDepth -1

  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000

  /EncodeMonoImages true

  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode

  /MonoImageDict <<

    /K -1

  >>

  /AllowPSXObjects false

  /CheckCompliance [

    /None

  ]

  /PDFX1aCheck false

  /PDFX3Check false

  /PDFXCompliantPDFOnly false

  /PDFXNoTrimBoxError true

  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [

    0.00000

    0.00000

    0.00000

    0.00000

  ]

  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true

  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [

    0.00000

    0.00000

    0.00000

    0.00000

  ]

  /PDFXOutputIntentProfile ()

  /PDFXOutputConditionIdentifier ()

  /PDFXOutputCondition ()

  /PDFXRegistryName ()

  /PDFXTrapped /False



  /CreateJDFFile false

  /Description <<



    /BGR <>

    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>

    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>

    /CZE <>

    /DAN <>

    /DEU <>

    /ESP <>

    /ETI <>

    /FRA <>

    /GRE <>



    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)

    /HUN <>

    /ITA <>

    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>

    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>

    /LTH <>

    /LVI <>

    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)

    /NOR <>

    /POL <>

    /PTB <>

    /RUM <>

    /RUS <>

    /SKY <>

    /SLV <>

    /SUO <>

    /SVE <>

    /TUR <>

    /UKR <>

    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)

  >>

  /Namespace [

    (Adobe)

    (Common)

    (1.0)

  ]

  /OtherNamespaces [

    <<

      /AsReaderSpreads false

      /CropImagesToFrames true

      /ErrorControl /WarnAndContinue

      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false

      /IncludeGuidesGrids false

      /IncludeNonPrinting false

      /IncludeSlug false

      /Namespace [

        (Adobe)

        (InDesign)

        (4.0)

      ]

      /OmitPlacedBitmaps false

      /OmitPlacedEPS false

      /OmitPlacedPDF false

      /SimulateOverprint /Legacy

    >>

    <<

      /AddBleedMarks false

      /AddColorBars false

      /AddCropMarks false

      /AddPageInfo false

      /AddRegMarks false

      /ConvertColors /ConvertToCMYK

      /DestinationProfileName ()

      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK

      /Downsample16BitImages true

      /FlattenerPreset <<

        /PresetSelector /MediumResolution

      >>

      /FormElements false

      /GenerateStructure false

      /IncludeBookmarks false

      /IncludeHyperlinks false

      /IncludeInteractive false

      /IncludeLayers false

      /IncludeProfiles false

      /MultimediaHandling /UseObjectSettings

      /Namespace [

        (Adobe)

        (CreativeSuite)

        (2.0)

      ]

      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK

      /PreserveEditing true

      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged

      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile

      /UseDocumentBleed false

    >>

  ]

>> setdistillerparams

<<

  /HWResolution [2400 2400]

  /PageSize [612.000 792.000]

>> setpagedevice



